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Vorwort zur 3. Auflage

Die wachsende religiose Vielfalt bringt neue Fragestellungen fiir
den konfessionellen Religionsunterricht mit sich. Auch wenn
wir mit gutem Grund an der Konfessionalitit des Religions-
unterrichts festhalten wollen, so wiinschen wir uns doch vielfil-
tige Kooperationsmoglichkeiten. Eine wichtige Voraussetzung
hierfiir ist, dass man sich iiber konzeptionelle Grundlagen ver-
stindigen kann. Diesem Anliegen dient dieses Buch, in dem wir
die fachdidaktische Diskussion zum Religionsunterricht ge-
meinsam aus evangelischer und katholischer Sicht darstellen.
Das Lehrbuch versteht sich als ein Beitrag zu einer konfessio-
nell-kooperativen Fachdidaktik und wiinscht sich viele Leserin-
nen und Leser innerhalb und aufSerhalb unserer Konfessionen.
In Kapitel 1 beschiftigen wir uns mit der Begriffsbestim-
mung unserer Unterscheidung von Kongzeptionen, Prinzipien
und Dimensionen. Im zweiten Kapitel bieten wir einen Aufriss
der Entwicklung religionsdidaktischer Konzeptionen im 19.
und 20. Jahrhundert an. Die neuen religionsdidaktischen Di-
mensionen und Prinzipien, die wir im dritten Kapitel darstellen,
machen deutlich, wie sehr katholische und evangelische Religi-
onspadagoginnen und Religionspadagogen inzwischen zu einer
konstruktiven Zusammenarbeit gefunden haben. Gegeniiber
den bisherigen Auflagen haben wir neu ein Kapitel zur Inklu-
sion sowie zur Jugendtheologie aufgenommen. Im vierten Kapi-
tel geben wir einen Uberblick zur Stellung des Religionsunter-
richts im europaischen Kontext. Mit unseren eigenen Visionen
zum Religionsunterricht schliefSen wir die Darstellung ab.
Dieses ist ein 0kumenisches Lehrbuch. Wir freuen uns, dass
PD Dr. Holger Dérnemann den Beitrag zur Sakralraumpadago-
gik neu gestaltet hat. Dem Herder Verlag danken wir erneut fiir
die uns ermutigende Bereitschaft, sich auf dieses Projekt ohne
Zogern einzulassen. Die Konfession spielt als Herkunft, Tradi-

m



Vorwort zur 3. Auflage

tion und Profil in der Religionsdidaktik eine gewichtige Rolle;
als Instrument der Abgrenzung sollte sie ausgedient haben! Im
deutschsprachigen Raum hat sich im Religionsunterricht eine
spezifische konfessionelle Kultur herausgebildet, aus der sich
heute fruchtbare Kooperationen und wechselseitiges Lernen er-
geben konnen. Hierzu laden wir auch die anderen Religionen
mit ihrer Didaktik ein. Es bleibt dabei: Der Religionsunterricht
ist ein unverzichtbarer Teil der Schule - in vielfaltiger Gestalt!

Christina Kalloch, Stephan Leimgruber und Ulrich Schwab
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1. Einleitung

Seit einigen Jahren ist ein wissenschaftlicher Streit um die Be-
deutung der Fachtermini religionspidagogische Konzeptionen
und didaktische Prinzipien entbrannt, an dem sich zahlreiche
evangelische und katholische Religionspadagogen beteiligt ha-
ben. Die kollegial ausgetragene Auseinandersetzung ist ein
gutes Zeichen fir die relativ junge Wissenschaft Religionspiada-
gogik auf dem Weg zur Selbstklirung und zur begrifflichen
Grundlagenforschung. Nachdem eine ganze Reihe wissen-
schaftlicher Standardwerke in der Religionspadagogik erschie-
nen sind, tut eine Reflexion auf die Verwendung und Konnota-
tion ihrer Schliisselbegriffe not. Es wire zu begriifSen, wenn sich
im europaischen Raum die Kompatibilitiat auch auf der sprach-
lichen Ebene in den Grundbegriffen zeigte und dadurch eine
lindertibergreifende Fachdiskussion in der Religionsdidaktik
intensiviert werden konnte.

Deshalb zeigen wir in diesem Eroffnungskapitel auf, wie
sehr sich die Konzeptionen in jiingster Zeit aufgrund gesell-
schaftlicher Entwicklungen verindert und pluralisiert haben
(1.1), skizzieren das moderne wissenschaftliche Selbstverstand-
nis der Religionspidagogik (1.2) und bestimmen anhand der
gegenwartigen Diskussion in der Religionsdidaktik unsere hier
verwendeten Grundbegriffe (1.3).

11 Die Konzeptionen des RU sind europaweit in Bewegung

Blicken wir einmal ins Jahr 1900 zuriick, so zeigt sich in Eu-
ropa ein weithin einheitliches Bild. Mit Ausnahme Frankreichs,
der Schweiz und des bis an die Grenzen der Osterreichisch-un-
garischen k.-u.-k.-Monarchie reichenden osmanischen Reichs
gab es damals in jedem Land eine christlich verankerte Monar-

13



Einleitung

chie. Die Kirchen waren eng mit dieser Staatsform verkniipft,
nicht zuletzt durch die von ihnen zu leistende religiose Legiti-
mation des jeweiligen Herrschers. Die kulturelle Pragung der
Gesellschaft war noch weithin, wenn auch nicht mehr umfas-
send, als christlich-konfessionell ausgewiesen — dies natiirlich
auch in Frankreich und der Schweiz. Die gesetzlichen Bestim-
mungen sicherten die christliche Pragung von Staat und Gesell-
schaft; religiose Minderheiten wie das Judentum oder konfes-
sionelle Minderheiten waren Ende des 19. Jahrhunderts zwar
offiziell in einigen Landern rechtlich gleichgestellt, gesellschaft-
lich vielfach aber immer noch diskriminiert.! In Schweden wa-
ren Katholiken inzwischen erlaubt, in Osterreich auch die Pro-
testanten. Fiir Juden waren viele biirgerliche Karrieren nicht
oder nur sehr schwer realisierbar. FEigene jiidische Talmud-
Schulen gab es seit dem 17. Jahrhundert. Ende des 18. Jahrhun-
derts kamen moderne judische Privatschulen hinzu, die im
Laufe des 19. Jahrhunderts die Talmud-Schulen verdringten.
Um 1900 schickten die meisten jiidischen Eltern ihre Kinder
auf offentliche Schulen.

In den hiufig unter kirchlicher Leitung stehenden christli-
chen Schulen wurde konfessioneller Religionsunterricht erteilt.
In Frankreich (bis 1902) und Spanien gab es eine Vielzahl katho-
lischer Schulen, in PreufSen lag die Leitung der Volksschulen bis
1918 jeweils beim protestantischen Ortspfarrer. Waren die Kir-
chen uber Jahrhunderte die Trager der Schulbildung in Europa
gewesen, so hatte sich seit der Einfithrung der allgemeinen
Schulpflicht ab dem spaten 18. Jahrhundert europaweit eine
Art Strukturmuster religioser Erziehung herausgebildet, das
wir hier als European Paitern of Religious Education (EPRE)
bezeichnen wollen. Im christlich gepragten Staat mit einer recht-
lich abgesicherten Kirche und einer christlich-konfessionell ge-
pragten Kultur gab es in staatlichen oder kirchlichen Schulen ei-
nen entsprechenden Religionsunterricht, an dem alle Kinder
einer Konfession teilnahmen. Das Recht auf Konfessionalitat

! Peter Ortag, Jiidische Kultur und ihre Geschichte, Potsdam 1995.

14



Die Konzeptionen des RU sind europaweit in Bewegung

war dabei in einem konfessionsgemischten Land wie Deutsch-
land ein entscheidendes Merkmal fiir den inneren sozialen Frie-
den. In den USA z. B. gab es ein solches stark an den Kirchen
orientiertes Modell nie. Obwohl die amerikanische Gesellschaft
tief religios gepragt war und durch die Bill of Rights volle Reli-
gionsfreiheit zugestanden wurde, kam es doch zu einer ganz an-
deren rechtlichen Stellung der Denominationen. Im amerikani-
schen Schulwesen ist bis heute ein Religionsunterricht auf
kirchlicher Basis in einer 6ffentlichen Schule undenkbar.? Auch
in China, Japan und Korea finden wir in dieser Zeit eine ganz
andere Struktur des Bildungswesens. In Japan z. B. gab es zwar
seit der Meiji-Zeit (1868-1911) eine allgemeine Schulpflicht,
aber damit war kein Religionsunterricht verbunden — und ist es
heute aus anderen Griinden auch nicht. Anders dagegen in Eu-
ropa. Hier entwickelte sich das European Pattern of Religious
Education (EPRE), fur das ein Modell religioser Erziehung
kennzeichnend gewesen ist, in dem die Schule und mit ihr der
Religionsunterricht in einem auf religiose Einheitlichkeit in kon-
fessioneller Differenziertheit bedachten gesellschaftlichen Sys-
tem verankert war. Genau dieses Modell sollte nun im 20. Jahr-
hundert aufgrund verschiedener Entwicklungen in vielen
Lindern grundlegend modifiziert werden.

So sind wir heute, zu Beginn des dritten Jahrtausends, Zeu-
gen tiefgreifender sozialer und ideologischer Verinderungen im
europdischen Raum. Diese Veridnderungen haben ihren Ur-
sprung in den Erfahrungen gesellschaftlicher wie 6konomischer
Umwalzungen, die das ganze 20. Jahrhundert umfassen. Hierzu
gehoren u. a. das Ende der politischen Vorherrschaft der Mo-
narchien, das Aufbrechen vielfiltiger sozialer Konflikte, die
beiden Weltkriege, der Holocaust, der Ost-West-Konflikt und
das Ende des Kalten Krieges, die innenpolitische Demokratisie-
rung, die Globalisierung und mit ihr die fortschreitende Kapita-
lisierung der Weltwirtschaft, die weltweite Migration und die

2 Claudia Jahnel, Religion lernen. Die Bedeutung von Religion in schu-
lischer Bildung in den USA, Neuendettelsau 2007.



Einleitung

Pluralisierung. Eine Gesellschaft, deren Ressourcen an Rohstof-
fen aufgebraucht sind, der ein Zusammenprall der Kulturen
und eine Zerstorung des okologischen Gleichgewichts droht,
besinnt sich neu auf Fragen nach dem Sinn, nach sozialer Ge-
rechtigkeit und ausreichenden Bildungschancen fiir alle. Letzt-
lich zeigt sich die Sehnsucht nach einem gerechten Frieden un-
ter den Menschen.

Im Kontext der Neustrukturierung der Lebensbereiche hat
Religion zweifellos wieder an Bedeutung gewonnen; man wird
sich aber auch ihrer Zwiespiltigkeit bewusst, namlich als Ge-
walt- wie auch als Friedenspotential. Den Erwachsenen ist es
wichtig, wie ihre Kinder aufwachsen und welche Erziehung sie
geniefSen. Fragen religioser Bildung und Erziehung haben dabei
eine neue Aufmerksamkeit auf sich ziehen konnen. In diesen
Zusammenhingen waren auch die alten Strukturmuster des
European Pattern of Religious Education in organisatorischer
wie in inhaltlicher Hinsicht neu zu bestimmen. In Deutschland
steht die rechtliche Verankerung eines konfessionellen Reli-
gionsunterrichts zumindest in den alten Bundeslindern zwar
gegenwartig nicht zur Disposition, aber die Einfithrung des
Schulfachs >Lebensgestaltung — Ethik — Religionskunde« in
Brandenburg hat doch auch hier zu heftigen Diskussionen ge-
fithrt, die eine Verfassungsklage zur Folge gehabt hatten. Reli-
gionsunterricht und religiose Bildung soll vom Kindergarten bis
zum Abitur und in der Berufsschule in Ubereinstimmung mit
den Grundsitzen der Religionsgemeinschaften maoglich sein.

In der (einst) eher traditionellen basisdemokratischen und
multikulturellen (viersprachigen) Schweiz wird der Religions-
unterricht in manchen Kantonen diskutiert und umgestaltet.
Im Kanton Ziirich wurde das Fach Biblische Geschichte abge-
setzt und ein neues, fiir alle verpflichtendes Fach Religion und
Kultur® zumindest versuchsweise eingefiihrt. Der traditionelle
katechetische Unterricht in der Schule zur Vorbereitung von

3 Ralph Kunz/Matthias Pfeifer/Katharina Frank-Sporri/Josef Fuisz (Hg.),
Religion und Kultur — ein Schulfach fiir alle?, Ziirich 2005.
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Die Konzeptionen des RU sind europaweit in Bewegung

Bufle und Erstkommunion oder Konfirmation wird zunehmend
in die Kirchengemeinden verlegt und als gemeindliche Kate-
chese durchgefiihrt, wodurch eine Unterscheidung der Lern-
orte, welche bereits die » Gemeinsame Synode der Bistiimer in
der Bundesrepublik« (1971-1975) eingefuhrt hat, auch hier
vollzogen wird. Auf evangelischer Seite gibt es in den neuen
Bundeslandern in Kirchengemeinden die Christenlehre als ei-
genstandiges Parallelangebot zum schulischen Religionsunter-
richt.

In zahlreichen Lindern werden Modelle islamischen Reli-
gionsunterrichts in der Schule getestet. Denn die von der In-
dustrie aus islamisch gepriagten Lindern als Arbeitskrifte ge-
rufenen Familien mochten ihre Kinder nicht im religiosen
Niemandsland aufwachsen lassen, sondern mit einer nachhalti-
gen, lebensbedeutsamen islamischen Erziehung ausstatten, die
eine ganze Serie von Implikationen und Fragen der Integration
nach sich zieht. Fur einen islamischen Religionsunterricht stellt
sich unter anderem die Frage: Gibt es eine islamische Religions-
didaktik fir die Schule?

In Italien und einigen ehemals kommunistischen Landern
(— Kap. 3.3 und 4) wird uberlegt und teilweise erprobt, ob
und falls ja, wie der Religionsunterricht oder zumindest eine
uberkonfessionelle Ethik neu in der staatlichen Schule ein-
zufithren wire. Man spiirt die Notwendigkeit und den mogli-
chen Gewinn der religiosen Erziehung und Bildung fiir die
nachwachsende Generation, ohne die Schwierigkeiten einer sol-
chen Bildung zu tibersehen. Europaweit ist also vieles in Bewe-
gung gekommen. Davon sind auch die Konzeptionen und di-
daktischen Prinzipien fiir den Religionsunterricht betroffen.
Letztlich stellt sich die Frage: Wie und was soll in religioser
Hinsicht gelernt werden? Wie ist religiose Bildung im Rahmen
einer Schule fiir alle in der pluralen Gesellschaft zu initiieren? In
welchem Verhiltnis stehen Schule, Religionen und Kirchen?
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12 Zum Selbstverstandnis der Religionspadagogik

Mit all diesen Fragen um religiose Bildung und Erziehung be-
fasst sich in der Theologie vornehmlich die Religionspadago-
gik. Als theologische Teildisziplin gehort sie zur Praktischen
Theologie. Religionspadagogik setzt sich mit religiosen Bil-
dungs- und Lernprozessen entlang der Biographie und an ver-
schiedenen Orten auseinander, von Kindergarten und Tagesein-
richtungen, Schule und Jugendarbeit iber Gemeindekatechese
und Erwachsenenbildung bis hin zur Seniorenarbeit und der
Bildung in Offentlichkeit und Medien. Die Religionspiadagogik
gleicht als interdisziplindre Wissenschaft einer Ellipse mit zwei
Brennpunkten: einem theologischen und einem pddagogischen.
Sie zielt auf padagogisches Handeln in theologischer Sicht. Re-
ligiose Bildung impliziert Selbstbildung aus dem Glauben und
freiheitliche Miindigkeit in Solidaritit und Verantwortung ge-
geniiber benachteiligten Menschen innerhalb und auflerhalb
unseres Kulturkreises. Mit religiosem Lernen ist ein ganzheitli-
ches, alle Sinne einbeziehendes Verarbeiten von Wahrnehmun-
gen und Begegnungen gemeint, das zu einem bewussten Leben
vor Gott und einem verantwortungsvollen Handeln gegeniiber
den Mitmenschen und der ganzen Schopfung fiihrt.

Die moderne Religionspadagogik ist keine deduktive An-
wendungsdisziplin wie die frithere Katechetik, die von der Exe-
gese zur Katechese fortschritt, oder die nur dogmatische Wahr-
heiten katechismusartig umsetzte. Vielmehr respektiert sie die
Erfahrungen der Menschen, ihre Biographie und ihre lebens-
weltlichen Beziige, um diese am judisch-christlichen, abrahami-
tischen Erbe neu zu orientieren und zu einem gelingenden
Leben fur alle beizutragen. Religiose Praxis und religionspada-
gogische Theorie stehen in einem wechselseitigen, sich befruch-
tenden und korrigierenden Verhiltnis.

Die Forschungswege der Religionspadagogik sind astheti-
scher, hermeneutischer, empirischanalytischer und ideologiekri-
tischer Art. Sie versteht sich zunichst als phanomenologisch-
wahrnehmende Wissenschaft, dann als die Tradition verste-
hende und auf die jeweilige Situation deutende korrelative Dis-
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ziplin, die auch mit neueren empirischen Instrumenten arbeitet,
und die Fehlformen der Religiositdt schonungslos aufdeckt.

Religionspadagogik als Verbunddisziplin arbeitet mit den
exegetischen, historischen und systematisch-theologischen
Nachbardisziplinen ebenso zusammen wie sie die Ergebnisse
der Piddagogik, der Soziologie und der Entwicklungspsycholo-
gie beriicksichtigt.

13 Religionsdidaktische Konzeptionen, Dimensionen und
Prinzipien

Die Religionsdidaktik ist der Teil der Religionspadagogik, der
sich schwerpunktmafSig auf den schulischen Unterricht bezieht.
Frither nannte man die Religionsdidaktik gerne Katechetik. Da
damit aber, neben der oben schon erwiahnten deduktiven Struk-
tur, nur der kirchliche Unterricht erfasst war, spricht man in-
zwischen von Religionsdidaktik. Der Religionsunterricht findet
heute ja in Deutschland weit tiberwiegend an staatlichen Schu-
len statt, die nicht mehr einer kirchlichen Beaufsichtigung un-
terliegen. Das Selbstverstindnis der Religionsdidaktik als einer
fachdidaktischen Disziplin betont zugleich — neben der Theo-
logie — die enge Nachbarschaft zur Piadagogik.

Eine Wissenschaft zeichnet sich nicht zuletzt dadurch aus,
dass sie Klarheit und Eindeutigkeit iiber ihre Grundbegriffe zu
gewinnen versucht, indem sie Entwicklungen in der Praxis ge-
recht zu werden trachtet. Insofern ist die Frage nach den
Grundbegriffen auch nie abgeschlossen. Moglichst eindeutige
Konnotationen sind fiir einen kohirenten, widerspruchsfreien
und unmissverstandlichen intradisziplindren Diskurs, aber
auch fiir einen interdisziplindren Dialog mit anderen Wissen-
schaften von hoher Bedeutung. Auch die relativ junge Disziplin
der Religionsdidaktik bemiiht sich im kritischen Dialog von
Theorie und Praxis darum, ihre Grundlagen und -begriffe zu
kliren. Dabei kann sie, im Schnittpunkt von Theologie und Pa-
dagogik, auch auf ihre eigene Geschichte zuriickblicken und in
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historisch-kritischer Perspektive den Werdegang der Religions-
didaktik rekonstruieren, um sich die Genese des eigenen Selbst-
verstindnisses zu vergegenwartigen.

131 Die Diskussionslage

Die Grundbegriffe Religionsdidaktische Konzeptionen und reli-
gionsdidaktische Prinzipien werden in zahlreichen einschlagi-
gen Werken verwendet.* Im Zentrum stehen dabei Konzeptio-
nen des Religionsunterrichts im 19. und 20. Jahrhundert: die
normativ-deduktive Konzeption, die verkiindigende, die unter-
weisende, die problemorientierte und die korrelative Konzepti-
on. Haufig verbinden sie sich mit grofSen Namen oder theologi-
schen Stromungen, die am Anfang einer Konzeption standen.
Peter Biehl formulierte sein Verstindnis der religionsdidakti-
schen Konzeptionen im Jahr 2006 folgendermafien:

»Unter »Konzeption« verstehen wir die geschichtlich und soziokulturell bedingte, 6f-
fentlich wirksame Gestalt religiosen Lernens, in der alle relevanten fachdidaktischen
Gesichtspunkte zur Geltung kommen. Konzeptionen haben die Aufgabe, ein reli-
gionspadagogisches Programm mit der vorgegebenen Erziehungswirklichkeit zu ver-
mitteln.«®

Wichtig ist, dass alle Faktoren des Unterrichtens (Inhalt, Ziele,
Lehrer-Schiiler-Beziehung, Einsatz eines Schulbuchs und die
Verwendung von Medien) von dieser Konzeption gepragt wa-
ren und in ihrem Dienst standen. So wurde die Geschichte der
Religionsdidaktik als Folge »einander ablésender Konzeptio-
nen«® dargestellt, was zweifellos einer Vereinfachung der kom-

* Godwin Limmermann, Religionsdidaktik: Bildungstheologische Grund-
legung und konstruktiv-kritische Elementarisierung, Stuttgart 2005; Georg
Hilger, Stephan Leimgruber, Hans-Georg Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein
Leitfaden fir Studium Ausbildung und Beruf, Miinchen 2010.

5 Peter Biehl, Art. Religionsdidaktische Konzeptionen, in: HrpG Miinchen
2006, 440—446; hier: 440.

¢ Peter Biehl/Martin Rothgangel, Hat die Rede von Konzeptionen noch ihr
Recht? Ein Briefwechsel zur jingeren Geschichte der Religionspadagogik,
in: Horst Rupp/Reinhard Wunderlich/Manfred Pirner (Hg.), Denk-Wiirdige
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plexen Wirklichkeit gleichkommt. Vor allem seit der Entste-
hung zahlreicher Entwiirfe in den 1970er Jahren (Karussell der
Konzeptionen) trifft dies nicht mehr zu. Zu bedenken ist auch,
dass stets eine Vielfalt unterschiedlicher Konzeptionen auf-
getreten sein konnte, man also keineswegs von der Ablosung
der einen durch die andere Konzeption reden kann.

Gleichwohl hat sich heute der Begriff Religionsdidaktische
Konzeptionen als Bezeichnung fiir eine auf den schulischen Re-
ligionsunterricht bezogene Theorie durchgesetzt. Man spricht
von der Kerygmatischen oder von der Hermeneutischen Kon-
zeption des Religionsunterrichts, von Problemorientierter Kon-
zeption oder der Konzeption einer Korrelativen Didaktik. Frei-
lich gab es in den 1970er Jahren noch gewisse Varianten der
beiden zuletzt genannten Konzeptionen, etwa den Sozialisati-
onsbegleitenden Religionsunterricht oder verschiedene Symbol-
didaktische Ansitze. Der Begriff Konzeptionen gibt einen ers-
ten ordnenden Uberblick iiber die Geschichte des Faches. Er
bietet eine hilfreiche Orientierung und ist weiterhin zu verwen-
den. Sein Gebrauch ist auch aus geschichtlicher Warte angemes-
sen und vertretbar.

Etwas vorsichtiger und allgemeiner ist auch die Rede von
Religionsdidaktischen Ansdtzen im Gebrauch. So hat Erich Fei-
fel 1995 die Geschichte der Religionsdidaktik unter der Uber-
schrift »Didaktische Ansitze in der Religionspiadagogik«” auf-
gerollt, dabei aber Ansatz so weit verstanden, dass darunter
auch die empirische Forschung subsumiert wurde. Doch der Be-
griff Religionsdidaktischer Ansatz scheint zu vage und unpri-
zise zu sein, als dass er die religionspadagogischen Paradigmen
angemessen beschreiben wiirde. Nicht durchgesetzt hat sich
auch die Bezeichnung Religionsdidaktische Grundregeln von

Stationen der Religionspiadagogik (FS R. Lachmann), Jena 2005, 427-442;
427.

7 Erich Feifel, Didaktische Ansitze in der Religionspidagogik, in: Hans-
Georg Ziebertz/Werner Simon (Hg.), Bilanz der Religionspadagogik, Diis-
seldorf 1995, 86-110.
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Engelbert Grofs und Klaus Konig?, und zwar deshalb, weil der
Begriff zu wenig fachspezifisch verwendet wurde und fast alle
Beziige zwischen den theologischen Disziplinen und der Religi-
onsdidaktik als Grundregeln ausgegeben wurden, woraus sich
ein »didaktische[s] Zwiegespriach in der Form von Grund-
regeln«® ergab. Diskutabel erscheint ferner der Begriff Religi-
onsdidaktische Struktur, den erstmals Peter Biehl (1996) ver-
wendet hat'’. Er unterscheidet vier didaktische Strukturen, die
in je anderen historischen, gesellschaftlichen und theoretischen
Kontexten verankert, ineinander verschrinkt sind und sich
erginzen: Die traditionserschliefende Struktur, die problem-
orientierte Struktur, die symboldidaktische und die lebens-
geschichtlich-biografische Struktur. Der Vorteil dieser Bezeich-
nung liegt in ihrer synthetischen Kraft, der Nachteil darin,
dass Struktur ein sehr allgemeiner Begriff ist, den zahlreiche
wissenschaftliche Disziplinen verwenden.

13.2 Grundbegriffe

Wir haben uns bei der Abfassung dieses Buches auf folgende
Grundbegriffe verstindigt: Konzeptionen, Dimensionen und
Prinzipien. Im Einzelnen verstehen wir Folgendes darunter:

Religionsdidaktische Konzeptionen

Wir halten zunichst an dem gut eingefithrten und gebrauchli-
chen Begriff Religionsdidaktische Konzeptionen fest. Konzep-
tionen sind in der Religionsdidaktik bis in die 70er Jahre des
letzten Jahrhunderts hinein entstanden. Zu den Kennzeichen ei-
ner Konzeption gehoren:

8 Engelbert Grofs/Klaus Konig (Hg.), Religionsdidaktik in Grundregeln.
Leitfaden fiir den Religionsunterricht, Regensburg 1996.

® Grof$/Konig, Grundregeln, 7.

10 Peter Biehl, Didaktische Strukturen des Religionsunterrichts, in: Religi-
onsdidaktik seit 19435. Bilanz und Perspektiven [JRP 12], Neukirchen-Vluyn
1996, 197-223.
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a) ihre umfassende Prigung der Theorie und Praxis der Reli-
gionsdidaktik zu einer Zeit;

b) ihre Herkunft von einer theologischen oder piadagogischen
Stréomung;

¢) bestimmte institutionelle und/oder organisatorische Auswir-
kungen auf den Religionsunterricht und das religiose Lernen
an bestimmten Lernorten;

d) schliefSlich auch eine Pragung der Schulbiicher durch eine
solche Konzeption.

Konzeptionen sind in der Regel nicht miteinander vereinbar,
sie stehen vielmehr zueinander in Konkurrenz, losen sich ab,
begreifen sich als Fortentwicklung und fithren zu Grundsatz-
debatten. Wihrend auf der Ebene der Praxis heute in der Re-
gel Synkretismen iiblich sind, verlangt die Theorieebene der
Konzeptionen eine eindeutige Entscheidung fir oder gegen
ein solches Modell. Klassisches Beispiel hierfiir sind die The-
sen zur »Mittelpunktstellung der Bibel im Religionsunter-
richt«, mit denen Hans-Bernhard Kaufmann 1968 die Konzep-
tion des Problemorientierten Religionsunterrichts fulminant
eingefiihrt hat.!!

Heute ist die Entwicklung religionsdidaktischer Konzeptio-
nen angesichts der tiberall sich abzeichnenden Pluralitit aller-
dings unangemessen geworden. Konzeptionen allein bieten mit
einer relativ geschlossenen Struktur und ihrer Forderung nach
Eindeutigkeit zuwenig Flexibilitat. Stattdessen werden nun in
Erginzung der klassischen Konzeptionen religionsdidaktische
Dimensionen und Prinzipien formuliert, die dann in verschiede-
nen Konzeptionen auf verschiedene Weise eine Rolle spielen
konnen.

' Hans-Bernhard Kaufmann, Muss die Bibel im Mittelpunkt des Religions-
unterrichts stehen? Thesen zur Diskussion um eine zeitgemifSse Didaktik des
Religionsunterrichts. (1968) Abgedruckt in: Horst Gloy (Hg.), Evangeli-
scher Religionsunterricht in einer sikularisierten Gesellschaft, Gottingen
21971, 131-136.
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Religionsdidaktische Dimensionen

Religionsdidaktische Dimensionen sind den Konzeptionen vor-
gelagert und haben eine umfassende Pragekraft. Sie geben der reli-
gionsdidaktischen Wirklichkeit eine bestimmte Signatur, die fiir
das Handeln zu beruicksichtigen ist. Doch sind sie keine unmittel-
baren Handlungsanweisungen. Zu den Dimensionen der Reli-
gionsdidaktik haben wir die Stichworte Gender-Sensibilitit, Oku-
mene, Multikulturalitds, religiose Pluralitat, Inklusion und
Asthetik gerechnet. Die Ergebnisse der empirischen Unterrichts-
forschung kommen hinzu, weil sie helfen, die Bedingungen religic-
sen Lernens besser einzuschitzen. An dieser Auswahl wird deut-
lich, dass religionsdidaktische Dimensionen einen Kontext bilden,
den die Religionsdidaktik beriicksichtigen muss, wenn sie sich den
jeweiligen Herausforderungen der Zeit stellen will. So wird zum
Beispiel ein konfessioneller Religionsunterricht sich nicht vor den
Problemen und Chancen der religiésen und kulturellen Pluralitit
verschliefSen konnen, wird seine Themen auch geschlechts- und
wahrnehmungsbezogen bearbeiten und zugleich Fragen der Inklu-
sion in der Klasse wie im Schulleben mit bedenken.

Religionsdidaktische Prinzipien

Religionsdidaktische Prinzipien sind demgegeniiber Bausteine
fiir den Religionsunterricht, die eingesetzt werden konnen, aber
nicht eingesetzt werden miissen. Sie bilden keine eigenstindige
Konzeption, regen aber zu Beriicksichtigung einer besonderen
Perspektive religionsdidaktischen Handelns an. Wahrend reli-
gionsdidaktische Dimensionen also grundsitzlich zu berticksich-
tigen sind, ist dies bei Prinzipien nicht in gleicher Weise der Fall.
Sie vertiefen das Lernen an der einen oder anderen Stelle und es
bedarf zu ihrer Beriicksichtigung in der Unterrichtspraxis didak-
tischer Entscheidungen. Hans Mendl spricht in diesem Zusam-
menhang von kombinierbaren »Handlungsoptionen fir den
Religionsunterricht«' die es allerdings auch theoretisch zu be-

12 Hans Mendl, Religionsdidaktik kompakt. Fiir Studium, Priifung und Be-
ruf. Miinchen 2011, 149.
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griinden gilt. Aktuelle Beispiele hierfir sind Lernen in sakralen
Rdaumen, biografisches Lernen, das Theologisieren mit Kindern
und Jugendlichen und das performative Lernen. Elementarisie-
rung als Prinzip religionsdidaktischer Unterrichtsplanung und
Kompetenzorientierung als anwendungsbezogenes Unterrichts-
modell fiir subjektorientierte Lernprozesse treten hinzu. Han-
delt es sich bei den zuerst genannten Beispielen um Prinzipien,
die mogliche inhaltliche Gestaltungsformen fiir den Unterricht
bereitstellen, so sind Elementarisierung und Kompetenzorien-
tierung strukturelle Prinzipien, die unabhingig von einzelnen
Inhalten auf mégliche strukturelle Formen der Unterrichtspla-
nung und der Gestaltung von Lernprozessen bezogen sind. Fiir
die Kompetenzorierentierung gilt dabei, dass ihre Anwendung
derzeit aufgrund bildungspolitischer Entscheidungen vorgege-
ben ist.

Zum Weiterlesen

Rudolf Englert, Religionspadagogische Grundfragen [Praktische Theologie
heute 82], Stuttgart 2007.

Hans Mendl, Religionsdidaktik kompakt. Fiir Studium, Priifung und Beruf.
Miinchen 2011.

Friedrich Schweitzer/Thomas Schlag (Hg.), Religionspadagogik im 21. Jahr-
hundert [Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft 4], Giitersloh/Frei-
burg i. Br. 2004.
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2. Religionsdidaktische Konzeptionen
im 19. und 20. Jahrhundert

Hans-Jochen Gamm hat zu Recht den Religionsunterricht als
das »ilteste Schulfach im abendliandischen Bildungskanon«! be-
zeichnet, das »im Schnittpunkt des Verhiltnisses von Kirche,
Staat und Gesellschaft«* lag. Der Religionsunterricht hatte in
mancherlei Hinsicht eine Vorreiterfunktion in der Schule. Die
Einfihrung der Katechismen in beiden Konfessionen brachte
schon im 16. Jahrhundert in Verbindung mit religioser Ge-
wissensbildung eine neue Betonung der Subjektivitiat in das
Bildungsgeschehen hinein. Zweck der ersten Katechismen war
die Hinfihrung zu christlicher Lehre und Lebenspraxis. Auf
evangelischer Seite stand dabei die Aneignung der biblischen
Schriften, auf katholischer Seite die Vermittlung der kirchlichen
Weltinterpretation im Rahmen einer »streng orthodoxen Kirch-
lichkeit und Papstlichkeit«? im Mittelpunkt. Im 18. Jahrhundert
fithrte dann die vom Pietismus vorangetriebene kindgerechte
Fassung »Biblischer Geschichten«* zu einer Akzentuierung des
Verstehens gegeniiber dem bloflen Auswendiglernen und damit
zu einer individuellen Aneignung biblischer Inhalte. Sowohl im
evangelischen als auch im katholischen Raum hatten damals
aber auch das Schulgebet und das Kirchenlied eine bildende
Wirkung auf die Schiiler. Freilich darf dabei nicht tibersehen
werden, dass der gesamte Unterricht »unter dem Vorzeichen

! Hans-Jochen Gamm zit. nach Bernd Weber, Aspekte zu einer Sozial-
geschichte des (evangelischen und katholischen) Religionsunterrichts, in:
Anneliese Mannzmann (Hg.), Geschichte der Unterrichtsficher II. Ge-
schichte, Politische Bildung, Geographie, Religion, Philosophie, Pidagogik,
Miinchen 1983, 108-176, 110.

2 Weber, Aspekte, 112.

3 Karl Rahner zit. nach Weber, Aspekte, 119.

* Vgl. z. B. Ambrosius Wirth, Schriftkern, oder biblisches Spruchbuch,
Niirnberg 1698.
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der Eingewohnung in die tradierte christliche Lebensfithrung«’
im Kontext des je eigenen konfessionellen Milieus stand. Der
konfessionelle Religionsunterricht war damit auch ein typisches
Kennzeichen der deutschen Gesellschaftsstruktur im konfessio-
nellen Zeitalter.®

Das 19. Jahrhundert brachte gegensitzliche Entwicklungen.
Wihrend fiir die Liberalen der Kulturkampf als Kampf fiir eine
moderne, freiheitliche Weltanschauung begriffen wurde, welche
alle Relikte feudaler Strukturen aufheben sollte, sahen die katho-
lische Laienbewegung und die Verbande darin einen Angriff auf
ihre katholische Sonderkultur. Thre Reaktion bestand in einer
Abschirmungsstrategie und der Bildung eines Getto-Katholizis-
mus. Der Religionsunterricht hatte in dieser Zeit die Aufgabe,
das eigene konfessionelle Milieu zu stiarken. So verwundert es
nicht, wenn der Religionsunterricht zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts die interkonfessionelle Koedukation streng ablehnte.
Hinzu kam, dass sowohl der evangelische als auch der katho-
lische Religionsunterricht der » Ausbreitung sozialistischer und
kommunistischer Ideen«” entgegenzuwirken trachtete.

Wir beginnen das zweite Kapitel mit der heute eher negativ
konnotierten Katechismusdidaktik (2.1). Der Katechismusunter-
richt hatte ein klar erkennbares didaktisches Profil, wofiir be-
kannte Namen wie Martin Luther und Petrus Canisius burgen.
Doch fehlte es auf beiden Seiten nicht an Kritik an der Katechis-
muskonzeption, die nicht verstummte, bis neue Formen des reli-
giosen Lernens — auch fiir Erwachsene — entwickelt wurden.

Im 19. Jahrhundert bildeten sich parallel zu Neuauflagen der
Katechismen die Liberale Theologie und die von ihr beeinfluss-
ten didaktischen Theorien heraus (2.2). Dabei spielt der Her-
bartianismus tiberall eine priagende Rolle. Eine Reform der Ka-
techetik bezog piadagogische und psychologische Erkenntnisse
fiir das religiose Lernen ein und profilierte sich in der sog. Miin-

5 Weber, Aspekte, 121.

¢ Martin Heckel, Deutschland im konfessionellen Zeitalter, Gottingen
22001.

7 Mai-Erlass 1889, zit. n. Bernd Weber, Aspekte, 135.
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chener Methode bzw. in den neuen Bahnen des Religionsunter-
richts.

In der Mitte des 20. Jahrhunderts stehen sich zwei verkiindi-
gende Konzeptionen (2.3) gegeniiber: auf der protestantischen
Seite die Evangelische Unterweisung mit ihren Vorlaufern, auf
der katholischen Seite die Kerygmatische Theologie, eine theo-
logische Stromung mit didaktischen Implikationen. Beide Kon-
zeptionen stellten die zu verkiindigenden Inhalte im Prozess der
Glaubensweitergabe in den Vordergrund und gingen auf Dis-
tanz zur staatlichen Schule. Die biblisch-hermeneutische Religi-
onsdidaktik (2.4) fihrte auf evangelischer Seite die historisch-
kritische Forschung an der Heiligen Schrift in den Unterricht
ein und erschloss dadurch neue (auch narrative) Zuginge zu
den Urkunden des Glaubens. Gleichsam als Gegenreaktion zur
Mittelpunktstellung der Bibel ergab sich ab Mitte der 1960er
Jahre die Problemorientierte Konzeption in verschiedenen Va-
rianten (2.5). Unter 2.6 wird dann die auf katholischer Seite
zentrale Konzeption der Korrelationsdidaktik vorgestellt, die
1974 auf der »Gemeinsamen Synode der Bistiimer in der Bun-
desrepublik« erarbeitet und legitimiert wurde. Die Symboldi-
daktik (2.7) ist sowohl als eine eigenstindige religionsdidakti-
sche Konzeption wie auch als eine weiterfuhrende Variante der
Korrelationsdidaktik zu verstehen. Aber auch die Krise der
Korrelationsdidaktik wird dargestellt, die schliefSlich in das di-
daktische Prinzip der Elementarisierung einmiindete und im
dritten Kapitel besprochen wird (3.4).

21 Die Katechismuskatechese als Vorgeschichte
religionsdidaktischer Konzeptionen

Es ist fir die moderne subjektorientierte Religionsdidaktik eher
schwer verstandlich und wird gelegentlich verschwiegen, dass im
19. und weit ins 20. Jahrhundert hinein mit grofSer Selbstver-
stindlichkeit die, wenn auch didaktisch hinterfragte, religions-
didaktische Konzeption der Katechismuskatechese dominierte.
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Im Religionsunterricht, in der gemeindlichen Christenlehre und
im Konfirmandenunterricht wurden verschiedene Varianten der
Katechismuskatechese praktiziert. Dies gilt fiir die Kinderkate-
chese katholischerseits (2.1.3) wie fiir den evangelischen Kate-
chismusunterricht, hiufig fiir den Konfirmandenunterricht
(2.1.2), und - tibrigens z. T. bis heute — fiir die Verwendung der
Katechismen in zahlreichen Missionslandern®. In neuester Zeit
entstanden Katechismen auch fiir die Erwachsenenbildung
(2.1.6). Katechismen sind Hauptinstrumente der religiosen Bil-
dung gewesen und intendierten die Vermittlung eines religiosen
Grundwissens und damit zugleich religioser Orientierung.

Um die Tradierung des Glaubens durch Katechismen als reli-
gionsdidaktische Konzeptionen zu verstehen, beginnen wir mit
der Entstehung in der frithen vom Katechumenat gepragten Kir-
che in der Spitantike sowie mit einer Uberlegung zur Verwen-
dung und Bedeutung des Begriffs Katechismus (2.1.1). Die Er-
rungenschaft des Buchdrucks und damit die Moglichkeit zur
Vervielfiltigung verhalfen den Katechismen als kleinformatige
Handbiicher zum Durchbruch. Sie trugen zur Verbreitung so-
wohl des reformatorischen wie des gegenreformatorischen Ge-
dankenguts bei. Um Chancen und Krisen eines Katechismus fiir
Kinder und Jugendliche zu verstehen, ist eine grundlegende Di-
daktikreflexion (2.1.4) tiber das Selbstverstindnis der damaligen
Katechetik bzw. Religionsdidaktik (2.1.5) notig. Dann soll iiber
die aktuelle Verwendung von Katechismen im Sinne eines ele-
mentaren Glaubenswissens fiir Erwachsene nachgedacht (2.1.6)
und die Katechismuskonzeption beurteilt werden (2.1.7).

211 Zu Ursprung und Begriff des Katechismus

Katechismus leitet sich vom griechischen Wort katnyewv ab, das
entgegentonen, widerhallen bedeutet. Aus dieser etymologischen
Herkunft ergibt sich eine semantische Konnotation, die auf das

8 Vgl. Michael Sievernich, Missionskatechismen, in: LexRP Bd 1, Neukir-
chen-Vluyn 2001, 982-985.
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personliche Bezeugen des Glaubens durch eine Person abhebt.
Augustinus hat das Wort Katechismus erstmals verwendet, und
zwar im Zusammenhang mit der Vorbereitung auf das Tauf-
geschehen’. Denn anlisslich der Taufe innerhalb der altkirchli-
chen Initiationspraxis wurde das rudimentire Glaubenswissen
in der dreifachen Absage an das Bose und im dreimaligen Be-
kenntnis des dreifaltigen Gottes (bereits im Frage-und-Antwort-
Schema) kurz gefasst. Die Wurzeln des Katechismus liegen also
in der altkirchlichen Vorbereitung auf das christliche Leben, in
welches man durch die Taufe als Eingangstor gelangte. Kirchen-
viter wie Cyrill von Jerusalem (313-387), Ambrosius von Mai-
land (339-397) oder Augustinus von Hippo (354-430) fiihrten
erwachsene Taufbewerberinnen und Taufbewerber durch ge-
meindliche Katechesen und Predigten in den christlichen Glau-
ben und in eine entsprechende Lebensweise ein. Von Anfang an
orientierten sich die Katechismen am Doppelgebot der Gottes-
und Nichstenliebe, am Credo und am Vaterunser. Die Buf$hand-
biicher des Mittelalters liefSen den Dekalog als Hilfe zur Gewis-
senserforschung im Hinblick auf die Beichte hinzutreten.

Was dabei im Gedichtnis zu behalten war, wurde auf be-
stimmte Materialien, u. a. auf Pergamentrollen, geschrieben
und den Katechumenen mitgegeben: Es entstanden die sog.
Hauptstiicke: d. h. Frage-und-Antwort-Schemata zum Glau-
bensbekenntnis, zu den Geboten, den Grundgebeten (Vaterun-
ser, Ave Maria) und den Sakramenten. Die ersten Katechismen
als Schriften entstanden im 8./9. Jahrhundert. Der mittelalterli-
che Dominikanertheologe Thomas von Aquin (1225-1274)
fugte im Jahre 1273 diese Hauptstiicke zu einem Opusculum,
einem kleinen Werk, zusammen'’. Vom Katechismus als Buch

® CSEL, XCI, 51; 59; Vgl. Hans-Jiirgen Fraas, Katechismustradition. Lu-
thers kleiner Katechismus in Kirche und Schule [Arbeiten zur Pastoraltheo-
logie 7], Gottingen 1971, 9-11, sowie einschldgige Beitrige zu »Katechis-
mus« in LexRP Bd. I, 970-985; und RGG, Bd. IV, Tiibingen, “2001,
861-868.

10 Katechismus des hl. Thomas von Aquin, iibersetzt von A. Portmann, Lu-
zern 1882, Hauteville (Schweiz) 1971.
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und vervielfaltigtem, praktischen Handbuch ist erstmals nach
der Erfindung des Buchdrucks durch Johannes Gutenberg
(1400-1468) die Rede. Vor der Reformation, im Jahre 1501
gab der Humanist und Theologe Erasmus von Rotterdam
(1469-1536) ein »Handbiichlein eines christlichen Streiters«!!
heraus. Im selben Jahr (1501) legten die Bohmischen Briider
fiur ihr Jugendkatechumenat »Kinderfragen und Antworten«
vor, die im Jahr 1521 ins Deutsche iibersetzt wurden'?. Eine ei-
gene literarische Gattung ist dann in der Reformationszeit ent-
standen. Diese Bedeutung des Katechismus als Buch sollte die
Katechese tiber vier Jahrhunderte lang bestimmen.

Neuerdings wird der Begriff Katechismus auch in einer wei-
teren theologischen oder sikularen Bedeutung verwendet: Die
Bezeichnung Okumenischer Katechismus, Katechismus des Is-
lams oder Gesundbeitskatechismus meinen stets die Darlegung
elementaren Basiswissens, oft im Frage-und-Antwort-Schema
gehalten. Katechismen sind kurzgefasste, benutzerfreundliche,
leicht einpragsame Schriften zur Vermittlung eines bestimmten
Grundwissens. Gottfried Adam und Klaus GofSmann, die den
Katechismus auch als »Lern- und Paukbuch« bezeichneten'?,
unterscheiden vier Bedeutungen von Katechismus:

a) nach Augustinus die miindliche Unterweisung — also den

Katechismusunterricht;

b) Katechismus als Frage-und-Antwort-Schema;

¢) Katechismus als Sammlung der Unterrichtsinhalte und
d) Katechismus als Buch fiir den christlichen Unterricht.
Neu hinzufiigen kann man:

e) Katechismus als elementares Basiswissen.

11 Erasmus von Rotterdam, Enchiridion militis christiani (1501), hrsg. von
Werner Welzig, Darmstadt 1968.

2 Joseph T. Miiller, Deutsche Katechismen der Bohmischen Briider
(Nachdr. d. Ausg. Berlin 1887 bzw. Amsterdam 1661.), Hildesheim 1982.
13 Gottfried Adam/Klaus GofSmann, Katechismus und Katechismusunter-
richt, in: Handbuch fiir die Arbeit mit Konfirmandinnen und Konfirman-
den, hg. vom Comenius-Institut in Verbindung mit dem Verein KU-Praxis,
Giitersloh 1998, 454-472, 460f.
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212 Kurzgeschichte der evangelischen Katechismen

Nach der Darlegung der altkirchlichen Herkunft der Katechis-
men und der funffachen Bedeutung des Begriffs Katechismus
soll eine kurze Katechismusgeschichte skizziert werden. Wir be-
ginnen die evangelische Katechismusgeschichte!* mit Martin
Luther (1483-1546) und seinen Katechismen. Bekanntlich
wollte der Reformator die Kirche aus der Quelle der Heiligen
Schrift erneuern. Sein Kleiner Katechismus (1529) ging aus ei-
ner Predigtreihe von 1528 hervor und hief§ wortlich: »Enchiri-
dion. Der kleine Katechismus Dr. Mart. Lutheri fiir die gemeine
Pfarrherrn und Prediger«'’. Der Kleine Katechismus enthilt die
finf Hauptstiicke: Gebote, Credo, Vaterunser sowie die Sakra-
mente Taufe und Abendmahl. Hinzugefigt sind Tagesgebete:
der Morgen- und Abendsegen sowie Tischgebete, dazu Bibel-
spriiche fiir die verschiedenen Stinde (Haustafeln) sowie ein
Tauf- und ein Traubtichlein.

Der Grofle Katechismus, urspriinglich Deutsch Katechismus
(1529) genannt, fufdt ebenfalls auf der mehrfach gehaltenen Pre-
digtreihe von 1528/29. Darin hilt Martin Luther den Katechis-
mus fiir eine »Kinderlehre, die jeder Christ unbedingt lernen
soll«'®. Der Grofle Katechismus stellt die umfassendste Darstel-
lung einer protestantischen Dogmatik aus Luthers eigener Hand

14 Textausgabe: Der kleine Katechismus, in: Bekenntnisschriften der evan-
gelisch-lutherischen Kirche, Géttingen #1979, 499-542; Der grofle Kate-
chismus, in: Bekenntnisschriften der evangelisch-lutherischen Kirche, Got-
tingen %1979, 543-733. Kommentar: Albrecht Peters, Kommentar zu
Luthers Katechismen, Bd. 1-5, hrsg. von Gottfried Seebass, Gottingen
1990-1994. Neue Textausgaben: Martin Luther, Grofler Katechismus in
heutiges Deutsch iibertragen von Detlev Lehmann, Oberursel 1982; ders.,
Der kleine Katechismus, Doktor Martin Luther, Giitersloh 21982; Norbert
Dennerlein/Ingrid Wiedenroth-Gabler, Luthers Kleiner Katechismus fiir
Leute von heute, Giitersloh 2007. Dazu: Ingrid Schoberth, Religionsunter-
richt mit Luthers Katechismus. Sekundarstufe I, Gottingen 2006.

15 BSLK 499. Grundlegend hierzu: Hans-Jiirgen Fraas, Katechismustradi-
tion. Luthers kleiner Katechismus in Kirche und Schule [Arbeiten zur Pasto-
raltheologie 7], Gottingen 1971.

16 Martin Luther, Grofer Katechismus, Oberurseler Hefte, Oberursel 1982, 9.
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dar. Kennzeichnend fiir Luthers Katechismus ist zunichst der
Anschluss an die traditionellen Hauptstiicke, die aber neu ange-
ordnet worden sind: 1. Gebote, welche die Grenzen der Werk-
gerechtigkeit offenbaren, dann 2. das Credo, 3. das Vaterunser
und schlieSlich die Sakramente: 4. Taufe und 5. Abendmahl so-
wie 6. eine kurze Vermahnung zur Beichte.

Der Kleine Katechismus stellt keineswegs nur einen Auszug

des Grofen Katechismus dar, sondern beide Ausgaben stehen
selbstindig nebeneinander. Den Anlass fuir die Verfassung der
Katechismen hatte mit Luthers erniichternden Erfahrungen in
der Visitation zu tun:
»Diesen Katechismus oder christliche Lehre in solche kleine, schlichte, einfaltige Form
zu stellen, hat mich gezwungen und gedrungen die klagliche, elende Not, so ich neu-
lich erfahren habe, da ich auch ein Visitator war. Hilf, lieber Gott! Wie manchen Jam-
mer habe ich gesehen, dafs der gemeine Mann doch so gar nichts weifs von der
christlichen Lehre, sonderlich auf den Dérfern, und leider viel Pfarrherr gar unge-
schickt und untchtig sind zu lehren, und sollen doch alle Christen heifien, getauft
sein und der heiligen Sakrament geniefRen, kdnnen weder Vaterunser noch den Glau-
ben oder zehn Gebot, leben dahin wie das liebe Vieh und unverninftige Saue, und
nun das Evangelium kommen ist, dennoch fein gelernt haben, aller Freiheit meister-
lich zu missbrauchen.«!”

Der Kleine Katechismus will insbesondere die Lehre der Schrift
in griffige, von Laien auswendig zu lernende Formeln bringen.
Der Grofle Katechismus hat das theologische Wissen der Pfar-
rer und Prediger im Blick und dient hier dem anhaltenden
Selbststudium. So schreibt Luther von seiner eigenen Praxis:
»Ich bin auch ein Doktor und Prediger, ja, so gelehrt und erfahren, als die alle sein
mogen, die solche Vermessenheit und Sicherheit haben; dennoch tue ich wie ein
Kind, das man den Katechismum lehret, und lese und spreche auch von Wort zu
Wort des Morgens, und wenn ich Zeit habe, das Vaterunser, zehn Gebot, Glauben,
Psalmen usw. Und muf} noch taglich dazu lesen und studieren und kann dennoch
nicht bestehen, wie ich gerne wollte, und muf3 ein Kind und Schuler des Katechismus
bleiben und bleibs auch gerne.«!®

7 Martin Luther, Ausgewihlte Werke, Bd. 3, Miinchen 1962, 167.
8 Martin Luther, Ausgewihlte Werke, Bd. 3, Miinchen 1962, 187.
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Martin Luther war wichtig, dass Katechismen keine zusatzliche
Lehre neben der Bibel darstellten, sondern eine Summe der Hei-
ligen Schrift, die eigentlich jeder miindige Christ selbst anfer-
tigen sollte. Er nannte die Katechismen eine Laienbibel. In der
Tat drangen die Katechismen durch Predigt, Lehre, Gebet und
Gesang in die Kopfe und Herzen der Menschen und trugen
dazu bei, das evangelische Christentum sprachmindig werden
zu lassen’. Die angestrebte Kirchenreform geschah wesentlich
durch eine allgemeine Bildungsreform?°.

In der Nachfolge Martin Luthers verfassten zahlreiche wei-
tere Reformatoren Katechismus-Lehrbiicher: In Zirich Leo
Jud (1482-1542) und Ulrich Zwingli (1484-1531) sowie Hein-
rich Bullinger; in StraSburg Martin Bucer (1491-1551): Kurze
schriftliche Erklgrung (1534) und Kurzer Catechismus (1537).
Die beiden Katechismen Martin Luthers erhielten den Rang
von kirchenrechtlich verbindlichen Dokumenten und wurden
1580 in das lutherische Konkordienbuch aufgenommen.

In Genf schrieb 1537 Johannes Calvin (1509-1564) einen
reformierten Katechismus, der den Titel Instruction et Confes-
sion de Foy*' hatte. Dieser war eine kurze Zusammenfassung
seiner Institutio und noch wenig auf die Bediirfnisse eines Un-
terrichts mit Kindern ausgerichtet. Der zweite, 1542 von Calvin
unter dem Titel Le catéchisme de I’église de Genéve*? veroffent-
lichte Katechismus war dagegen in einem fiir den Unterricht
viel besser geeigneten dialogischen Frage-Antwort-Stil verfasst.

¥ Vgl. Hartmut Jetter, Erneuerung des Katechismusunterrichts. Theologi-
sche und pidagogische Grundfragen zu Luthers Kleinem Katechismus in
der Gegenwart [BPTh 5], Heidelberg 1965.

20 Vgl. Friedrich Schweitzer, Religionspidagogik [Lehrbuch Praktische
Theologie 1], Giitersloh 2006, 27-36.

21 Joannis Calvin, Instruction et Confession de Foy don’t on use en leglise de
Geneve, in: Opera selecta Vol. I, Scripta Calvini ab anno 1533 usque ad an-
num 1541 continens, edidit Petrus Barth, Vol. 1, Miinchen 1926, 378-417.
22 Joannis Calvin, Catechismus Ecclesiae Genevensis, in: Opera selecta Vol.
II, Tractatus Theologicos minores ab anno 1542 usque ad annum 1564 edi-
tos continens, ediderunt Petrus Barth/Dora Scheuner, Miinchen 1952,
59-151.
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Dieser, in Anlehnung an Martin Bucer?® entstandene Katechis-
mus, enthielt insgesamt 373 Fragen und sollte auf 55 Sonntage
verteilt werden.

Eine grofse Wirkung erzielte auch der reformierte Heidelber-
ger Katechismus*, an dem mafgeblich Heinrich Bullinger mit-
gearbeitet hat. Dieser Katechismus hatte urspriinglich einen
Teil fiir den Theologen und einen Teil fiir das Volk. Mit seiner
bertihmt gewordenen Eroffnungsfrage »Was ist dein einiger
Trost im Leben und im Sterben?« bringt er in christologischer
Sicht die Motive des Kreuzes und des Trostes in Krankheitsfal-
len zum Ausdruck. Die Antwort auf die Frage lautet:

»Daf ich mit Leib und Seele, beides, im Leben und im Sterben, nicht mein, sondern
meines getreuen Heilands Jesu Christi eigen bin, der mit seinem teuren Blut fir alle
meine Stinden vollkémmlich bezahlet und mich aus aller Gewalt des Teufels erloset
hat und also bewahret, da® ohne den Willen meines Vaters im Himmel kein Haar von
meinem Haupt kann fallen, ja auch mir alles zu meiner Seligkeit dienen mufS. Darum
er mich auch durch seinen Heiligen Geist des ewigen Lebens versichert und ihm fort-
hin zu leben von Herzen willig und bereit macht.**

Dies ist eine Formulierung, die an ein Niklaus von Flie
(1417-1487) zugeschriebenes Gebet Mein Herr und mein Gott
erinnert. Der Heidelberger Katechismus wurde 1618/19 von
der Synode zu Dordrecht bestitigt und zdhlt seitdem zu den
grundlegenden Bekenntnissen der reformierten Kirche.

Seit dem 17. Jahrhundert bildete das in seinen Grundziigen
schon von Martin Luther geforderte Katechismusexamen die
Zulassungsvoraussetzung fiir das Abendmahl. Dabei wurden
die auswendig gelernten Hauptstiicke abgefragt, nachdem sie
zum besseren Verstindnis zergliedert (aufgeteilt) worden wa-
ren. Gegen Ende des 17. Jahrhundert kam im Pietismus Kritik

2 Vgl. L. John Hesselink, Calvin’s use of Doctrina in His Catechisms, in:
Herman J. Selderhuis (Hg.), Calvinus sacrarum literarum interpres, Papers
of the International Congress of Calvin Research, Gottingen 2008, 70—-87.
24 Catechismus oder Christlicher Underricht, wie der in Kirchen und Schu-
len der Churfirstlichen Pfalz getrieben wirdt, Heydelberg 1563.

25 Der Heidelberger Katechismus, hrsg. von der Evangelisch-Reformierten
Kirche, Neukirchen-Vluyn 1997, 4.
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an der Verstandlichkeit der Katechismen auf. So schrieb Philipp
Jacob Spener 1677 in der Vorrede seiner Version des Kleinen
Katechismus, dass

»dergleichen Schriften insgesamt mehr zu Behuf des Verstandes, als Beschwerde des
Gedachtnif} gebraucht werden sollen, und ich immerdar eher verlange, daf® durch
Lesung und Treibung dergleichen Fragen und Erklarungen der Verstand der Sache
den Leuten also eingedriickt werde, dafs sie die Materie verstehen, und nachmals
aus eigenem Verstand, mit eigenen Worten sich erklaren mogen, als daR auch die
allerbest-abgefafiten Formeln bloR dahin auswendig gelernet wiirden .

Noch kritischer verhielt sich im 18. Jahrhundert die Aufklirung
zur Verwendung der Katechismen. Ein Beispiel hierfiir ist Jo-
hann Bernhard Basedow?” (1724-1790), der an den Katechis-
men neben dem geistlosen Memorieren deren Bezug auf die Au-
toritit von Tradition und Offenbarung ablehnte und statt
dessen in Aufnahme der Gedanken Jean-Jacques Rousseaus
(1712-1778) eine Neuorientierung an der Vernunft sowie an
der Entwicklung der Kinder forderte. In scharfer Kritik am
konfessionellen Kirchentum tiberhaupt verwarf er alle kirchlich
gebundenen Katechismen und prisentierte stattdessen eigene
Lehrbiicher zur Sittlichkeit und einer vernunftgemafSen Religi-
on, die nun aber ihrerseits von einer starken rationalistischen
Trockenheit gepragt waren.?

Im 19. Jahrhundert erwachte das konfessionelle Bewusstsein
neu (u. a. in der Erlanger Schule), und so kam auch der Kleine
Katechismus Luthers wieder zu neuen Ehren. Im Zeitalter der
Restauration lag der Riickgriff auf grofe Autorititen nah. So
publizierte Karl Buchrucker zum 350. Jubilium des Thesen-

26 D. Philipp Jacob Speners Erklarung der christlichen Lehre nach der Ord-
nung des kleinen Katechismus D. Martin Luthers (1677), Berlin 21849, VIL.

27 Vgl. Rainer Lachmann, Art. Basedow, Johann Bernhard, in: LexRP Bd. 1,
Neukirchen-Vluyn 2001, 108-110; vgl. Hans-Jiirgen Fraas, Katechismu-
stradition, Gottingen 1971, 141-178.

28 Johann Bernhard Basedow, Methodischer Unterricht der Jugend in der
Religion und Sittenlehre der Vernunft nach dem in der Philalethie angegebe-
nen Plane. Methodischer Unterricht in der iiberzeugenden Erkenntnis der
biblischen Religion, (Altona 1764) Hildesheim 1985.
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anschlags 1867 den Kleinen Katechismus Martin Luthers und
griff nur an wenigen Stellen in den Text ein.” Dieser Band
wurde in der bayerischen Landeskirche zum Landeskatechis-
mus erklirt. Die Bezugnahme auf die klassischen Katechismen
war zum Erkennungszeichen der evangelischen Konfession ge-
worden. Das Hauptgewicht der akademischen Beschiftigung
mit dem Katechismus lag zum einen in der historischen Erfor-
schung der Katechismus-Tradition und zum andern in der Ent-
wicklung einer Evangelischen Katechetik als einer systemati-
schen Theorie des kirchlichen Unterrichts.®® Auf Seiten der
Liberalen Theologie publizierte Albrecht Ritschl (1822-1889)
eine Gesamtdarstellung der christlichen Religion, die vor allem
in der Oberstufe der Gymnasien gebraucht werden sollte, und
die die Katechismus-Tradition nun in ein anspruchsvolles Lehr-
buch fiir die Schule umsetzte.*!

Unabhingig von diesen Ansitzen entstand im 19. Jahrhun-
dert aber auch ein theologisches Interesse an der biblischen Ge-
schichte, die nun fur den Unterricht entdeckt wurde. Paradebei-
spiel hierfiir sind die von Christian Gottlieb Barth (1799-1862)
und Ludwig Gottlob Hochstetter 1832 herausgegebenen
»Zweymal zwey und fiinfzig biblische Geschichten«**. Diese
Nacherzahlung biblischer Geschichten fiir Kinder erlangte bis
zu ihrer letzten Auflage 1945 eine Auflage von 5 Millionen
Exemplaren und gehort damit zu den erfolgreichsten Biichern
des Christentums.

Zum 400-jahrigen Jubilaum von Luthers Katechismus (1929)
setzte die Finzelexegese des Luthertextes ein, die 1954 zur Uber-

2 Dr. Martin Luthers kleiner Katechismus mit erklirenden Fragen und
Antworten und erliuternden und beweisenden Spriichen der Heiligen
Schrift samt der Augsburgischen Konfession, hrsg. von Karl Buchrucker,
Miinchen 1867.

30 Christian Palmer, Evangelische Katechetik, Stuttgart 1844.

31 Albrecht Ritschl, Unterricht in der christlichen Religion. Studienausgabe
nach der 1. Auflage von 1875 nebst den Abweichungen der 2. und 3. Auf-
lage, hrsg. von Christine Axt-Piscalar, Tuibingen 2002.

32 Barth, Christian Gottlob/Hochstetter, Gottlob Ludwig, Zweymal zwey
und fiinfzig biblische Geschichten fiir Schulen und Familien, Calw 1832.
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einstimmung in den fiinf Hauptstiicken fiihrte. Die Evangelische
Unterweisung erklirte nach 1945 den Kleinen Katechismus ne-
ben der Bibel und dem Gesangbuch zum Kernbestand des kirch-
lichen Unterrichts in der Schule. Als »Summa und Auszug der
Heiligen Schrift« miisse er »geschlossen« behandelt werden.?
Der Problemorientierte Unterricht verdringte dann in den
1970er Jahren die Vormachtstellung des Katechismus in der
Schule. Allerdings behielt der Kleine Katechismus seine pragende
Rolle fiir den Unterricht mit Konfirmandinnen und Konfirman-
den. So wurden in jingster Zeit neue Katechismen entwickelt,
die sich von Schiilerthemen und Lehrplanthemen her auf den
Kleinen Katechismus®* Luthers und den Heidelberger Katechis-
mus> beziehen.*® Ziel der neuen Katechismen ist es insbesonde-
re, den evangelischen Glauben heute Jugendlichen einsichtig zu
machen und dabei die Verbindung zur reformatorischen Tradi-
tion herzustellen.

213 Kurzgeschichte der katholischen Katechismen

Auf der katholischen Seite versteht man unter Katechismus »das
in einem Buch systematisch zusammengefasste Glaubensgut,
dessen Inhalt quantitativ vollstandig ist und qualitativ die offi-
zielle Lehre der (romisch-katholischen) Kirche wiedergibt«®’.
Als Antwort auf die Lehre der Reformatoren erzielten die drei
Katechismen des Jesuiten Petrus Canisius (1521-1597) eine
grofSe Wirkung: Die Summa doctrinae christianae, ein Hand-

33 Helmuth Kittel, Vom Religionsunterricht zur Evangelischen Unterwei-
sung [Arbeitsbiicher fir die Lehrerbildung 3], Wolfenbuittel/Hannover
1947, 11f.

3% Norbert Dennerlein/ Ingrid Wiedenroth-Gabler, Luthers Kleiner Kate-
chismus fiir Leute von heute, Giitersloh 2007.

35 Der Heidelberger Katechismus, hrsg. von der Evangelisch-Reformierten
Kirche, rev. Ausg. Neukirchen-Vluyn 1997.

3¢ Ingrid Schoberth, Religionsunterricht mit Luthers Katechismus, Sekun-
darstufe I, Gottingen 2006.

37 Ehrenfried Schulz, Art. Katholische Katechismen, in: RGG, Tiibingen Bd.
IV, %2001, 861f.
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buch fiir Geistliche, Studenten und gebildete Laien (1555)%, der
Kleine Katechismus (1555) »fir das Volk und den ersten Religi-
onsunterricht« und 1558/59 der Mittlere Katechismus fir den
Gebrauch an Lateinschulen. Alle drei Lehrbiicher folgten dem-
selben Aufbau’®’: Glaube (Credo), Hoffnung (Gebet), Liebe (Ge-
bote), Sakramente, Tugend- und Stindenlehre. Sie sind im Frage-
und-Antwort-Schema verfasst und definieren die Lehre der
Kirche ad intra und in Bezug auf Juden und Muslime auch ad ex-
tra: Die erste Frage und Antwort der Summa lautet:

»Wer darf Christ genannt werden?

Der, der die heilsame Lehre Jesu Christi, des wahren Gottes und Menschen, in seiner
Kirche bekennt und daher alle Kulte und Abspaltungen, die auferhalb der Lehre und
der Kirche Christi Giberall bei den Vélkern gefunden werden, wie z. B. die judische, die
muslimische, als haretisch verurteilt und ganz und gar verabscheut; der ist wirklich ein
Christ und ruht fest in der Lehre Christi.«*

Heute ist es nicht mehr nachvollziehbar, was in diesem Schliis-
selkatechismus zur offiziellen Lehre der Kirche und damit zum
Christsein gehorte: Die Verabscheuung und Verurteilung ande-
rer Religionen!

Im Anschluss an das Konzil von Trient (1545-1563) wurde
der Catechismus Romanus (1566)*' als fortlaufender Text
(ohne Fragen und Antworten) und kirchenamtlicher Leitfaden
fiir die Hand der Bischofe und Pfarrer fiir die Glaubensunter-
weisung von Taufbewerbern und Gemeindemitgliedern ver-
fasst. Auf der Basis dieses Katechismus sollten Diozesankate-

3 Hubert Filser, Die literarische Gattung »Katechismus« vor Petrus Canisi-
us, in: Petrus Canisius, Der Grofle Katechismus Summa doctrinae christia-
nae (1555). Ins Deutsche iibertragen und kommentiert von Hubert Filser
und Stephan Leimgruber, Regensburg 2003, 25-33.

% Vgl. Friedrich Trzaskalik, Studien zu Geschichte und Vermittlung des ka-
tholischen Katechismus in Deutschland, K6ln/Wien 1984, 39-55.

40 Petrus Canisius, Der Grofle Katechismus, §0.

#1 Catechismus Romanus ex decreto Concilii Tridentini: ad Parochos Pii V.
P. Max iussu editus, Venetiis 1567. (Katechismus nach dem Beschlusse des
Konzils von Trient fiir die Pfarrer: auf Befehl d. Papste Pius V. u. Klemens
XIII. hrsg., tibersetzt nach der zu Rom 1855 veroffentlichten Ausgabe mit
Sachregister, Kirchen/Sieg 1970.)
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chismen fiir den Religionsunterricht und die Christenlehre ent-
stehen. Der Aufbau enthielt vier Hauptstiicke: a) Gottes Offen-
barung in der Geschichte und die Antwort der Glaubenden im
Credo; b) das heilend-heiligende Handeln der Kirche durch die
Sakramente und Sakramentalien (Segnungen); c) die Antwort
auf Gottes Bundesangebot in der christlichen Lebensfithrung
gemafd Hauptgebot und Dekalog und d) die Gebete Vaterunser
und Ave Maria. Der Catechismus Romanus galt fiir den Kate-
chismus der katholischen Kirche (1992) als Orientierungsrah-
men.

Die Aufklirung brachte neue Katechismen mit starker Beto-
nung der Ethik, mit Aufwertung des selbstindigen Denkens
und eine Neuentdeckung der Bibel. Zu erwihnen sind dazu:
Abt Johann Ignaz von Felbiger (1724-1788), Lehrerbildner
Bernhard Heinrich Overberg (1754-1826) und sein Katechis-
mus fiir die groflere Schule (1804)*, Michael Sailer und Johann
Baptist Hirscher (1788-1855) mit seiner Geschichte Jesu
Christi (1839)*. All diese Katechismen der Aufklirung gingen
stark auf die Fragen der Leute ein, wurden aber bald von den
Hiitern der Orthodoxie angefeindet und zuriickgedrangt.

Mitte 19. Jahrhundert erlebte die Scholastik eine Renaissan-
ce, die u. a. durch den Jesuiten Joseph Deharbe (1800-1871)
und seinen Lebrbegriff** im Jahr 1847 eingeldutet wurde. Die-
ser Katechismus griff den Romischen Katechismus wieder auf
und betonte Einheit und Vollstindigkeit der Glaubenslehre.
Theodor Monnichs (1866-1957) gestaltete den Deharbeschen
Katechismus zum Deutschen Einbeitskatechismus (1925) um.
Als letzter offizieller Katechismus fiir Kinder und Jugendliche

42 Vgl. Stephan Leimgruber, Ethikunterricht an den katholischen Gymna-
sien und Lehrerseminaren in der Schweiz. Analyse der Religionsbiicher seit
Mitte des 19. Jahrhunderts [Praktische Theologie im Dialog 3], Freiburg
(Schweiz) 1989, 182-191.

43 Leimgruber, Ethikunterricht, 202-207.

4 [Joseph Deharbe], Katechismus oder Lehrbegriff nebst einem kurzen Ab-
riss der Religionsgeschichte. Fiir die Jugend sowohl als fiir Erwachsene, Re-
gensburg 41848.
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ist Der Katholische Katechismus der Bistiimer Deutschlands
(1955), auch griiner Katechismus genannt, zu erwihnen®, wel-
cher der Kerygmatischen Theologie verpflichtet war und psy-
chologische Perspektiven (Miinchener psychologische Metho-
de) einfliefSen lief3, aber inhaltlich kein Jota an der stets gleich
bleibenden Lehre der Kirche verianderte. Dieser zeichnete sich
durch einen heilsgeschichtlichen, biblisch fundierten und chris-
tozentrischen Aufbau aus, der die Hauptthemen (Schopfung
und Erlosung, Kirche und Sakramente, christliches Leben und
Eschatologie) in zusammenhingenden Lehrstiicken darbot.
Mit glauben — leben — handeln *® wurde der letzte Versuch un-
ternommen, den Katechismus fiir Kinder zu retten, doch das
Lehrmittel konnte sich nicht durchsetzen. In neuer orientieren-
der Funktion — nicht mehr zum Auswendiglernen — entstand der
Grundriss des Glaubens (1980).* Er war nun ein Referenz-
buch, kein blofSes Memorierbuch mehr.

Insgesamt sind die katholischen Katechismen stark an der
Tradition und der vollstindigen Lehre der Kirche orientiert.
Die Inhalte stehen im Vordergrund, wihrend die Didaktik nur
durch die Miinchener Methode eine gewisse kindgerechte
Adaptation erhielt.

214 Kennzeichen der Katechismusdidaktik

Das Ziel religioser Lehr- und Lernprozesse mit dem Katechis-
mus als zentralem Unterrichtshilfsmittel bestand darin, den
Glauben der Kirche verstandlich kurz zu fassen und einer brei-
ten Bevolkerung (auch schriftlich) weiterzugeben. Dies geschah
durch die Strukturierung des Glaubenswissens nach verschiede-
nen Bereichen in konzise Fragen und Antworten. Der Priester

4 Die deutschen Bischofe, Katholischer Katechismus der Bistiimer Deutsch-
lands, Miinchen u. a. 1955.

46 glauben — leben — handeln. Arbeitsbuch zur Glaubensunterweisung, hrsg.
von den Deutschen Bischéfen, Freiburg i. Br., 1969.

47 Deutscher Katecheten-Verein (Hg.), Grundriss des Glaubens: kath. Kate-
chismus zum Unterrichtswerk » Zielfelder ru«, Miinchen 1980.
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bzw. der Pfarrer als Katechet erklirte zunachst den Gegenstand
der Frage und fasste das Ergebnis in einer Antwort zusammen,
welche die Schilerinnen und Schiiler auswendig zu lernen hat-
ten. In der folgenden Stunde wurde dieses memorierte Wissen
abgefragt. Im Laufe der Schulzeit wurde das gesamte Katechis-
muswissen dreimal wiederholt (Lernen in konzentrischen Krei-
sen) und altersgemifs mehr oder weniger differenziert ange-
passt, um den Schiilern allmahlich die ganze und vollstandige
Wabhrheit des christlich-kirchlichen Glaubens einzuprigen.

Der didaktische Schwerpunkt lag katholischerseits auf dem
Wissen und Behalten der kirchlichen Lehre. Sprachliche, ko-
gnitive, intellektuelle und memorative Aspekte der Lernvor-
gange standen somit im Vordergrund. Der Katechismus war
ein »Lern- und Paukbuch«*®, Es ging um den objektiven iiber-
all und zu allen Zeiten gultigen und bezeugten Glauben der
Kirche. Dieser existierte zeitlich vor den Schulern. Er wurde
ihnen weitergegeben oder tradiert, ohne dass sie eigene Ge-
danken, Fragen und Antworten dazu hitten einbringen kon-
nen. Sie waren wie kleine Erwachsene, die sich allmihlich die
Glaubensgestalt der Kirche aneigneten. Die Devise lautete al-
so: »Memorieren — nicht Reflektieren«*. Gefragt war nicht
der Glaubenssinn der beteiligten Schiiler; es gab keine sog.
Kindertheologie im Sinne eines berechtigten religios-theologi-
schen Denkens eines Kindes. Die heute so wichtig gewordene
strukturgenetische Entwicklung der Glaubenden, ja tiberhaupt
die Beachtung psychologischer Voraussetzungen des Glauben-
lernens stand nicht zur Debatte. Untibersehbar hat die evan-
gelische Tradition in der Nachfolge Martin Luthers stirkeres
Gewicht auf die biblische Fundierung und auf das Verstehen

“ Gottfried Adam/Klaus GofSmann, Katechismus und Katechismusunter-
richt, in: Handbuch fir die Arbeit mit Konfirmandinnen und Konfirman-
den, hg. vom Comenius-Institut in Verbindung mit dem Verein KU-Praxis,
Gitersloh 1998, 454-472; 455.

4 Herbert Stettberger, Religionsdidaktische Einordnung des canisianischen
Katechismuskonzepts, in: Petrus Canisius. Der GrofSe Katechismus, Regens-
burg 2003, 323-334; 326.
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gelegt; aber es gab auch das Auswendiglernen ohne Nach-
frage!

Die Konzentration auf das Auswendiglernen hatte gravie-
rende Nachteile, weil schwichere Kinder und Jugendliche nicht
zum Zuge kamen oder negativ zensiert wurden. Die Angst, eine
gelernte Antwort auf Katechismusfragen vergessen zu haben,
wirkte belastend. Die Kinder hatten nicht ihre eigenen Fragen
zu lernen, sondern vorgegebene Sitze. Es gab eben noch kein
Erfabrungslernen, kein subjektgeleitetes Lernen, kein authenti-
sches dialogisches Lernen. Nein, die Katechismusdidaktik ar-
beitete mit kunstlichen Dialogen.

Hinzu kam als tragender sozialer Kontext die Pragung durch
das konfessionelle Milieu. Wiahrend in der frithen Kirche die Ini-
tiation im Lebensraum der Gemeinde — teilweise vor >heid-
nischem« Hintergrund - stattfand, wurde hier der Katechismus-
unterricht im Raum der Schule angesiedelt mit den bekannten
Rahmenbedingungen Schulaufsicht, Notenpflicht und Verset-
zungsrelevanz. Erst die » Gemeinsame Synode der Bistiimer in der
Bundesrepublik«*® begriindete den schulischen Religionsunter-
richt neu, indem sie ihm auch eine Bildungsaufgabe zuerkannte.

Da der Glaube den ganzen Menschen anspricht und zwar in
seinem Denken, Fiihlen, Wollen und Handeln, in seiner Phanta-
sie, Sprache und Kreativitit sollte die Katechese ganz selbstver-
standlich vieldimensional und mit allen Sinnen arbeiten. Me-
thodenvielfalt und situationsadidquate Lernwege sind notig.
Eine Religionsdidaktik mit dem Schwerpunkt auf dem Wissen
und Auswendiglernen ist einseitig und kann gerade Kinder aus
bildungsschwachen Familien zusitzlich benachteiligen.

Die klassische Katechismusdidaktik ist in der Mitte des 20.
Jahrhunderts an ihr Ende gekommen: hauptsichlich, weil diese
Konzeption die Erfahrungen der Kinder mit ihren psychosozia-
len und entwicklungsbezogenen Voraussetzungen nicht oder zu
wenig einbezogen hat. Was auswendig gelernt wird, sollte zu-

0 Der Religionsunterricht in der Schule, in: Ludwig Bertsch u. a. (Hg.), Ge-
meinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Be-
schliisse der Vollversammlung, Bd. I, Freiburg i. Br. 21976, 113-152.
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nachst erarbeitet, verstanden oder zumindest intuitiv erspurt
werden konnen. Der Glaube wurde primir als Inhalt, der sich
in Sitze strukturieren lisst, verstanden (fides quae), nicht als
menschliche Grundhaltung, als Lebensperspektive oder Option
(fides qua). Die moderne Didaktik hat erkannt, dass die grofs-
ten Lernfortschritte durch die Auseinandersetzung, durch Kom-
munikation und Interaktion geschehen. Der Ansatz bei Frage
und Antwort klang zwar verheifSungsvoll, doch die klassische
Katechismusdidaktik war letztlich eine Einbahnkommunika-
tion, oder mit Paolo Freire gesprochen — der Trichtermethode
verpflichtet. Lernen in ethischen und religiosen Fragen ge-
schieht jedoch durch Leitbilder, in lebendigem, wechselseitigem
Austausch, im dialogischen Gesprich, durch Medien und in ge-
meinsamen Suchprozessen. An die Stelle der Katechismen tre-
ten heute Handbiicher, Lexika und elektronische Medien’!, die
vielfiltig auch in Glaubensfragen Auskunft geben und zur inter-
aktiven Auseinandersetzung einladen. Weiterfiihrend konnte
die Idee des Katechismus jedoch darin sein, dass Jugendliche
fiir sich oder in einer Gruppe gemeinsam einmal iberlegen,
was den Kernbestand ihrer eigenen Glaubenstradition aus-
macht und dies in geeigneter Weise dokumentieren. Genau
dies war ja auch ein Grundanliegen Martin Luthers.

21.5 Das wissenschaftliche Selbstverstiandnis der Katechetik

Von einem wissenschaftstheoretischen Standpunkt aus gesehen
war die Katechetik des 19. Jahrhunderts eine nachtrigliche,
nachrangige Anwendungswissenschaft der prioritiren (syste-
matischen, dogmatischen) Theologie. Sie hatte — im Anschluss
an die theologische Analyse — die Inhalte in eine pseudo-kind-
gemifle Form zu giefen und das Wesentliche sprachlich auf
die Ebene des Adressaten zu bringen: Katechetik als Anwen-
dungswissenschaft der Dogmatik! Nach dieser Vorstellung

1 Manfred L. Pirner/Johannes Lihnemann/Werner Haussmann, Medien-
Macht und Religionen: Herausforderung fur eine interkulturelle Bildung,
Berlin 2011.
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hatte sie die Aufgabe, die von der Dogmatik vorformulierten
und festgelegten Inhalte nachtriglich den Kindern und Ju-
gendlichen gemifs aufzubereiten und ihrem Fassungsvermogen
entsprechend weiterzugeben. Dogmen etwa waren kindgemafs
verstandlich und plausibel zu machen. Erst im 20. Jahrhun-
dert hat sich die Religionspddagogik als interdisziplindre Ver-
bundwissenschaft und gleichberechtigte theologische Nachbar-
disziplin — im Zug der anthropologischen Wende der gesamten
Theologie — etabliert. Sie ist im Gesprich mit anderen Diszip-
linen und beriicksichtigt soziokulturelle und entwicklungspsy-
chologische Aspekte in einer subjektorientierten Perspektive.
Neu wird sie auch als Wahrnehmungswissenschaft und als
Kulturhermeneutik gesehen’?. Thr Forschungsinstrumentarium
ist hermeneutisch, ideologiekritisch, empirisch-analytisch und
berufspraktisch ausgerichtet.*?

21.6 Neuere Katechismen

Gewissermafsen am Ende der Katechismusepoche angelangt, ka-
men in Europa neue Katechismen speziell firr Erwachsene auf, an-
gefangen bei der deutschen Ausgabe des Hollindischen Katechis-
mus (1968)%* iiber den Evangelischen Erwachsenenkatechismus
(1975)% bis hin zu zwei Banden des Katholischen Erwachsenen-
Katechismus (1986; 1995)°¢ und zum sog. Weltkatechismus, dem

2 Vgl. Friedrich Schweitzer/Thomas Schlag (Hg.), Religionspiadagogik fiir
das 21. Jahrhundert, Freiburg i. Br. 2004; Friedrich Schweizer, Religions-
piadagogik, Giitersloh 2006, 263-286.

33 Ulrich Schwab, Wahrnehmen und Handeln. Praktische Theologie als sub-
jektorientierte Theorie, in: Eberhard Hauschildt u. Ulrich Schwab (Hg.),
Praktische Theologie fur das 21. Jahrhundert, Stuttgart 2002, 161-175.

% Glaubensverkiindigung fiir Erwachsene: deutsche Ausgabe des Hollin-
dischen Katechismus, hrsg. von Josef Dreifsen, Freiburg i. Br. 1968.

5 Evangelischer Erwachsenenkatechismus: glauben - erkennen - leben,
hrsg. im Auftrag der VELKD von Manfred Kiefig u.a, Giitersloh 2000

%6 Katholischer Erwachsenen-Katechismus, Erster Band, Das Glaubens-
bekenntnis der Kirche, hrsg. von der Deutschen Bischofskonferenz, Miinster
1985; Katholischer Erwachsenen-Katechismus. Zweiter Band, Leben aus
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