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Decia el profesor:

“Vivir es elegir entre verdad

vy cultura”.

No decidir en la eleccion

es vivir también.

Lo sabes porque lo has visto.

Y reconoces aquello que desconoces
tanto como aquello que conoces.

RamvoN. D’aquest viure insistent
Trad. cast. de los autores.

Mantén siempre a Itaca en tu mente.

Llegar alli es tu destino.

Pero no tengas la menor prisa en tu viaje.

Es mejor que dure muchos arios

v que viejo al fin arribes a la isla,

rico por todas las ganancias de tu viaje,

sin esperar que Itaca te va a ofrecer riquezas.

Kavaris. ftaca.
Trad. cast. de Ramoén Irigoyen

Yo estoy si también quieres tii estar

solo para hacer el camino juntos,

por el gozo de seguir esas pisadas

que de tan lejos nos han traido.

Por el placer de un marnana que entusiasme
para que nos encontremos da gusto
rehaciendo el arte de vivir

poder convivir

el suefio de un mundo mas justo.

Lruis Lracu. Germanies 2007.
Trad. cast. de Josep Carles Llop






A nuestros maestros Rosa Sanchis y Carlos Gallego, que nos han ensefiado los
caminos de la vida y cuan largo es el viaje a Itaca. Gracias.

Y a nuestro alumnado, con los que aprendemos cada dia como hacer mejor la
escuela publica.

Nosotros estamos, si vosotros queréis estar.
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Prologo a la edicion en castellano

Al traducir la obra al castellano nos hemos encontrado con una situacion le-
gislativa diferente por la aprobacion de la LOCE (Ley de la Calidad Educativa,
2002). Este cambio legislativo ha hecho conveniente una revision de la primera
edicion de la obra, editada originariamente en catalan (Mirant el moén a través
dels numeros. Pages Editors, 2001).

El capitulo 3, dedicado al analisis del curriculum infantil de matematicas, estaba
basado exclusivamente en las legislaciones anteriores, Los Programas Renovados
(1981) y la LOGSE (1992). Pensamos que era necesario incluir la nueva legisla-
cién y confrontarla con una practica matematica tradicional y con las normativas
anteriores, para poder analizar cudl es el enfoque de la LOCE y establecer qué
propuesta pedagogica hace en educacion infantil con respecto a las matematicas.

A partir de la traduccion hemos corregido también algunas descripciones que
podian ser mas exactas o claras y las referencias bibliograficas de la primera edi-
cion, que han sido para el caso ampliadas y revisadas; también hemos revisado la
distribucion del contenido, evitando algunas repeticiones innecesarias. En definitiva,
hemos intentado mejorar el producto inicial.
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Introduccion

El Grupo de Trabajo Xucurruc empezo6 a funcionar en el curso 1991-1992 como
un seminario permanente de I’Escola d’Estiu Marina-Safor (escuela de verano que
se realiza en las comarcas centrales del Pais Valenciano), uniendo su tarea a la de
los Movimientos de Renovacion Pedagogica. Actualmente estd formado por maestros
y maestras de escuelas publicas de educacion infantil que trabajan en las comarcas
de La Safor y La Vall d’Albaida (Valencia).

En nuestra andadura, hemos pasado por diversas etapas con intereses diferentes,
pero siempre unidas a la renovaciéon y a la innovacion pedagogica, especialmente
tras la implantacion de los postulados constructivistas en nuestras aulas.

En nuestra evolucion profesional, de la copia de modelos pedagogicos que en-
contrabamos interesantes hemos llegado a la reflexion de por qué hacemos lo que
hacemos, cuestionandonos nuestra practica diaria para, finalmente, ser productores
de nuevas experiencias que compartimos con otros compafieros y compafieras en
cursos y en seminarios.

Como profesionales de la ensefianza, en el grupo Xucurruc habiamos ido perfi-
lando durante todo este tiempo la idea de qué queriamos que fuera para nosotros
la educacion infantil. Asi pues, hemos descartado de nuestras aulas los trabajos
prefabricados de las editoriales, hemos dado un nuevo enfoque a la lectura y a la
escritura (en la linea que siguen las investigaciones de Ana Teberosky' y Emilia
Ferreiro®) y hemos definido unos esquemas de organizacion y de funcionamiento
de las clases basados en los aspectos cotidianos y organizativos del aula.

Nos hemos iniciado, conjuntamente con nuestro alumnado, en el trabajo por
proyectos (siguiendo las directrices de Fernando Hernandez y el Grupo Minerva).?

1. A. TeBEROSKY, Psicopedagogia de la lengua escrita, Barcelona, Institut Municipal d’Educacio, 1987.

2. E. FErRRERO, El proceso de alfabetizacion, México, Bibliotecas Universitarias, 1986.

3. F. HERNANDEZ y M. VENTURA, La organizacion del curriculum por proyectos de trabajo, Barcelona, MIE
(Grad/ICE- UB), 1993.
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Este enfoque lo entendemos como una forma de organizar el ambiente de apren-
dizaje implicando siempre al alumnado: todo aquello que se realiza es susceptible
de una reflexion y de un intercambio de opiniones entre todas y todos para orga-
nizar aquello que deseamos aprender. De este modo, cualquier contenido curricular
puede convertirse en un proyecto: confeccionar el horario, organizar un rincén de
juego, escribir el nombre, hacer una investigacion sobre algin animal, estudiar los
numeros... El requisito imprescindible es partir de sus intereses y favorecer de este
modo que aquello que vayamos a hacer esté lleno de significado para los nifios y
las nifias. A partir de aqui planteamos las situaciones problematicas que tendremos
que resolver. Dependiendo del enfoque que se les dé, estaremos haciendo un tra-
bajo por proyectos o un centro de interés. En nuestro grupo nos decantamos por
la primera opcion por ser la que tanto los estudios como nuestra experiencia, nos
han demostrado que es mas efectiva para la adquisicion de los aprendizajes por
parte de nuestro alumnado.

Ademads, hemos ido compartiendo nuestros miedos e inseguridades, y poco a
poco nos hemos hecho conscientes de que equivocarnos también nos ha ayuda-
do a progresar. Necesitdbamos, del mismo modo que los nifios y las nifias que
tenemos a nuestro cargo, poder aprender cada dia, observando y escuchando a
nuestro alumnado, y asi ir modificando nuestra forma de entender como funciona
la enseflanza y el aprendizaje.

A pesar de que la matematica estaba presente en todo aquello que haciamos en
el aula y mas concretamente en los habitos y las rutinas diarias,* intuiamos que
alguna cosa mas podiamos hacer. Esto mismo lo habiamos comentado en bastantes
ocasiones y no dejabamos de observar que aspectos como la numeracion parecian
mas complicados de comprender por nuestro alumnado que la lectura y la escritura.
Finalizaban la etapa de infantil con mayor motivaciéon en lectura y en escritura
que en la nume-racion. Teniamos la necesidad de ir mas alld de lo que hasta el
momento habiamos hecho, pero no sabiamos como.

Partiendo de esta situacion, contactamos con Carlos Gallego,’ en el mes de junio
de 1997, en unas jornadas organizadas por la Escola d’Estiu Marina-Safor. Alli nos
dejo entrever una nueva forma de entender las matematicas, en la que los sentimientos
y las emociones de las personas eran el motor del aprendizaje. Nos hacia ilusion
abrir un nuevo campo de estudio, no explorado por nosotros hasta ese momento.

4. Enel capitulo 6 hacemos una extensa reseia sobre como organizamos nuestras clases y qué sentido tienen
para nosotros los habitos y las rutinas. También podéis consultar el trabajo: GrRup DE TREBALL XUCURRUC, Habits a
l'escola, Oliva, Escola d’Estiu Marina-Safor, 1996.

5. Carlos Gallego Lazaro es miembro del grupo EPISCIS y profesor de la Facultat de Psicologia i Ciencies
de I’Educacio Blanquerna (Universitat Ramon Llull-Barcelona).
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Los objetivos que pretendiamos eran bastante dispares y en aquellos momentos
iniciales no los teniamos ain demasiado claros. Las ideas fueron concretandose
sobre la marcha:

* Queriamos saber como se construyen los aprendizajes matematicos en sus dife-
rentes vertientes: la geometria, la numeracion, las clasificaciones, las represen-
taciones del espacio...

e Deseabamos abrir nuestra mente: fuimos descubriendo que habia matematicas
en lugares donde nunca nos habiamos percatado.

* Necesitdbamos entender cémo iban evolucionando los nifios y las nifias: observa-
mos de qué modo construian diferentes estrategias en su aprendizaje y empezamos
a comprender como interpretar las producciones infantiles que teniamos delante.
En este caso el término de “matematicas” lo empleamos para referirnos a todas

aquellas situaciones de la vida cotidiana en las que los niflos y las nifias tienen

necesidad de extraer y dotar de significado a las cantidades, a los niimeros, a la
numeracion, a la forma y al espacio. En sintesis, cuando hablamos de matematicas
pensamos en todas aquellas actividades logicas que realizan las personas, en los
hechos y espacios sociales donde se utilizan los nimeros, qué vision tienen de ellos,

como los utilizan los mas pequefios, como se configura la idea de la geometria y

del espacio a partir de la realidad que les rodea.

Y después de tres afios de reflexiones y de recopilar experiencias sobre la
construccion de los aprendizajes del lenguaje matematico, el grupo de trabajo
Xucurruc de educacion infantil, ha decidido recopilarlas por escrito con la idea de
compartirlas con otros docentes.

El trabajo esta estructurado en dos partes. En la primera se hace una reflexion
mas tedrica de la realidad matematica y como se deberia enfocar para que fuera
realmente significativa y funcional, que provocara sentimientos y emociones a
nuestro alumnado y a nosotros, y qué propuestas didacticas concretas hacemos para
trabajar las matematicas en el contexto organizador del aula. En la segunda parte
hemos recogido diversas experiencias concretas realizadas por nosotros en los tres
niveles de educacion infantil: partiendo de la realidad del grupo clase, del aula
y de su organizacion, la necesidad social y cultural del nimero, los juegos como
un elemento de construccion numérica y la estadistica como una herramienta que
sirve para explicar diversos fendmenos de nuestro entorno. En estas experiencias
os contaremos qué cosas nos han funcionado y cudles no.

Nuestro objetivo es mostrar al profesorado con inquietudes como las nuestras,
como construyen los aprendizajes matematicos el alumnado de esta etapa educativa,
partiendo de diferentes premisas:

» Las caracteristicas psicologicas de las personas de estas edades, como entienden
y perciben la realidad.
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Cuales pueden ser las necesidades y los intereses de nuestro alumnado.

Cual es la utilidad de los aprendizajes matematicos que van elaborando: el
nimero como un elemento funcional.

Como la integracion de todos los aspectos anteriores pasa a formar parte de la
vida emocional y personal, de tal forma que el nimero pueda convertirse en
un elemento significativo.

Cual es el enfoque didactico que hemos de tener en nuestra practica diaria, para
conseguir todo este catdlogo de intenciones.

En la actualidad constatamos como a lo largo de estos afios hemos modificado

nuestra idea sobre las matematicas y los sistemas de comunicacion:

CcOo

La matematica comparte con la lingiiistica el hecho de utilizar un sistema de
signos y de simbolos con una intenciéon comunicativa.

El entorno en el cual se desarrolla una sociedad constituye un marco concreto
donde los saberes tienen un significado diferente al que han adquirido en otras
culturas y en otros momentos histéricos. La matematica, del mismo modo que la
lengua, es captada como un elemento cultural y antropoldgico vivo, en constante
evolucion.

Los textos lingiiisticos implican una ordenacion de contenidos conceptuales,
como un reflejo de hechos y fenémenos de la realidad. Del mismo modo que
hemos trabajado en educacion infantil varias tipologias textuales de caracter
lingiiistico, también nos hemos percatado de la existencia de diferentes tipolo-
gias numéricas, en las cuales la numeracion es utilizada dentro de textos con
significados diversos.

Para nosotros no ha sido una tarea sencilla. Es duro partir de una hoja en blan-
porque nuestro oficio no es el de escribir, pero pensamos que el esfuerzo ha

sido fructifero porque nos ha impulsado a reflexionar, a buscar un soporte tedrico de
lo que hacemos, a ser conscientes del trabajo que realizamos y a abrirnos hacia otras
vias de actuacion. Si ademads, partiendo de nuestras experiencias, otros compaiieros
y compaiieras idean nuevas situaciones de aprendizaje adecuadas a su alumnado,
nos podremos sentir muy satisfechos de poder hacer una pequefia aportacién hacia
la renovacion pedagogica y a la mejora de la escuela publica.
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CP La murtera. Ador-Palma. La Safor

(1. curso de educacion infantil)
CP Migdia. Barx. La Safor
CP Verge dels Desemparats. Oliva. La Safor

(1. curso de educacion infantil)
CP Joanot Martorell. Xeraco. La Safor
CP Joanot Martorell. Xeraco. La Safor

(1.5, 2. y 3. curso de educacion infantil)
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(2. y 3. curso de educacion infantil)

CP Joanot Martorell. Xeraco. La Safor
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CP Joanot Martorell. Xeraco. La Safor
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CP Joanot Martorell. Xeraco. La Safor

CP Dr. Borras. Alfarrasi. La Vall d’Albaida

(2. y 3. curso de educacion infantil)
CP Dr. Esplugues. Montaverner. La
CP Sant Jaume. Almoines. La Safor

CP Verge dels Desemparats. Oliva. La Safor
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