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Prologo

En el mundo que habitamos, las tecnologias evolucionan de manera
vertiginosa, afectando en las interacciones humano-tecnolégicas. Simul-
taneamente, los medios de comunicacion se transforman y diversifican,
y la informacién se expande sin control, obstaculizando la capacidad de
los ciudadanos para mantenerse informados a partir de fuentes fiables.
Asimismo, la facilidad para expresarse, comunicar y difundir a través de
los medios ha modificado el rol del usuario, que ha pasado de ser un
mero receptor o consumidor a convertirse en emirec (Cloutier, 1973) o
prosumidor (Toffler, 1980), lo cual requiere de unas destrezas o habilida-
des diferentes o combinadas.

Por su parte, los procesos de ensefianza-aprendizaje se desarrollan
desconectados de los cambios que se van produciendo en la sociedad
o van detras de estos, con carencias significativas ante las necesidades
demandadas. De ahi la importancia que adquiere este Curriculum Alfa-
med para formacion de profesores en educacion medidtica, como un recurso
necesario que sirve para acercar la competencia medidtica a las aulas.
Este curriculum sigue y actualiza la estela del Curriculum para profesores
sobre alfabetizacion medidtica e informacional de la Unesco (2011). Se trata
de un compendio centrado en el profesorado y concretado para la inte-
gracion en el sistema formal, llegando finalmente estas ensefianzas, de
una manera contextualizada, a los jovenes.

Esta publicacion se divide en dos partes. En la primera se conceptua-
liza la competencia medidtica y se establecen los fundamentos del curri-
culum, mientras que en la segunda se especifican los distintos médulos
sobre la competencia mediatica.

Este proyecto curricular ha sido producto de la colaboracién y el dia-
logo entre investigadores de distintos paises de Europa e Iberoamérica
integrados en la Red Alfamed (www.redalfamed.org). Se ha realizado
desde un enfoque integral y de manera sistematica. El proceso ha inclui-
do la concrecion de las lineas principales de estudio, el establecimiento
de los médulos y sus unidades, la preparacion de borradores, la revision
y la validacion por expertos en diferentes areas de la competencia media-
tica: informacional, medios de comunicacién, tecnologia y educacion.


http://www.redalfamed.org
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Se trata, en consecuencia, de un trabajo riguroso que pretende uni-
ficar los contenidos necesarios para la adquisicién de la competencia
mediatica por parte de los docentes que, a su vez, pueda ser trasmitida
a los estudiantes para conseguir una sociedad capacitada en el uso de
los medios.

Antecedentes

El desarrollo de la competencia mediatica del alumnado y los ciudada-
nos del futuro, pasa necesariamente por la formacion del profesorado en
este dmbito. Sin embargo, si tenemos en cuenta los estudios centrados
en la educacién mediatica de los docentes, se pueden advertir algunas
deficiencias. Se suelen reducir los conocimientos de los docentes a la
utilizacién de la tecnologia como un instrumento para ensefar a sus
discentes (Andrada, 2015), usdndola en muchos casos de manera es-
poradica sin alterar el modelo tradicional de educacién (Area-Moreira
et al., 2016). No obstante, son conscientes de sus necesidades formativas
y demandan claramente dicha formacién (Gonzalez-Fernandez et al.,
2018). De ahi, también, la importancia de atender de una forma progra-
mada y sistematica al desarrollo de la competencia mediatica, aunque
hasta ahora su presencia curricular sea parcial e inserta en materias con-
cretas y haya que prestar atencion a distintos organismos e instituciones.

En este sentido, la Unesco es el principal organismo dedicado a la
preparacion de guias y otros documentos para la ensefianza de la com-
petencia medidtica de los profesores, al establecer indicadores mas sis-
tematicos. En 2006, bajo el titulo de Media education. A Kit for teachers,
students, parents and professionals (Frau-Meigs, 2006), se presenta un curri-
culum con dos niveles sobre la alfabetizacion mediatica para profesores
de Educacién Secundaria; un nivel inicial sobre el conocimiento bdsico
y los métodos educativos de la educacién medidtica; y un nivel avanza-
do, que integra la educacion en medios y sus procesos educativos en las
distintas materias. Asimismo, este curriculum se presenta dividido en
seis mdédulos, que han de ser abordados desde la practica:

» Mddulo 1. ;Por qué? El entorno cultural de los medios de comuni-
cacion

Médulo 2. ;Qué? Producciéon mediatica

Moédulo 3. ;Qué? Lenguaje mediatico

Modulo 4. ;Qué? Representaciones en los medios

Médulo 5. ;Quién? Los publicos en la recepcion

Médulo 6. ;C6mo? Etapas y estrategias pedagogicas

v v v v Vv



Prologo

En 2008 aparecen los Estdndares de competencias en TIC para docentes
(ECD-TIC). Su finalidad es:

Mejorar la practica de los docentes en todas las dreas de su desempeno pro-
fesional, combinando las competencias en TIC con innovaciones en la pe-
dagogia, el plan de estudios (curriculum) y la organizacién escolar; aunado
al propésito de lograr que los docentes utilicen competencias en TIC y re-
cursos para mejorar sus estrategias de enseflanza, cooperar con sus colegas
y, en tltima instancia, poder convertirse en lideres de la innovacién dentro
de sus respectivas instituciones. El objetivo general no es solo mejorar la
calidad del sistema educativo, sino que este contribuya al desarrollo econo-
mico y social del pais. (Unesco, 2008: 4)

Con el propésito de dar respuesta a las distintas finalidades y visiones
en cuestiones de politicas educativas, ECD-TIC presenta tres enfoques:
nociones bdsicas de TIC, profundizacién del conocimiento y generacion
de conocimiento. Sus enfoques, ademads de tener repercusiones en la
mejora educativa, también las tienen para los cambios en los otros com-
ponentes del sistema educativo: 1) pedagogia, 2) practica y formacion
profesional de docentes, 3) plan de estudios y evaluacién, 4) organiza-
cién y administraciéon de la institucion educativa, y 5) utilizacion de las
TIC, como se observa en la tabla 1.

Tabla 1. Estandares de competencias TIC para docentes.

Nociones basicas de TIC

Profundizacion del
conocimiento

Generacion de
conocimiento

Pedagogia Integrarlas TIC. Saber don- ~ Solucion de problemas  Autogestion. Modelar abier-
de, cuando (también cudn-  complejos. Estructurar ta-  tamente procesos de apren-
do no) y como utilizar la  reas, guiar la comprension  dizaje, estructurar situacio-
tecnologia digital (TIC) en y apoyar los proyectos co-  nesen las que los estudiantes
actividades y presentacio-  laborativos de estos. apliquen sus competencias
nes efectuadas en el aula. cognitivas y ayudar a los

estudiantes a adquirirlas.

Practica y Alfabetismo en TIC. Tener  Gestidn y guia. Crear pro-  Docente modelo educando.

formacion habilidades en TIC y co- yectos complejos, colabo-  Mostrar la voluntad para

profesional nocimiento de los recursos  rar con otros docentes y experimentar, aprender

web, necesarios para hacer
uso de las TIC en la adqui-
sicion de conocimientos
complementarios sobre
sus asignaturas, ademas
de la pedagogia, que con-
tribuyan a su propio desa-
rrollo profesional.

hacer uso de redes para
acceder a informacion, a
colegasy a expertos exter-
nos, todo lo anterior con el
fin de respaldar su propia
formacion profesional.

continuamente vy utilizar
las TIC con el fin de crear
comunidades profesionales
del conocimiento.

1"
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Plan de
estudios

Conocimientos bdsicos. Te-
ner conocimientos sdlidos
de los estandares curricula-
res (plan de estudios) de sus
asignaturas, como también
conocimiento de los pro-
cedimientos de evaluacion
estandar. Ademas, deben
estar en capacidad de inte-
grar el uso de las TIC por los
estudiantesy los estandares
de estas en el curriculum.

Aplicacion del conocimien-
to. Poseer un conocimiento
profundo de su asignaturay
estar en capacidad de apli-
carlo (trabajarlo) de manera
flexible en una diversidad
de situaciones.

Competencias del siglo
xx. Conocer los procesos
cognitivos complejos, sa-
ber como aprenden los
estudiantes y entender las
dificultades con que estos
tropiezan.

Organizacion y
administracion

Aula de clase estdndar.
Estar en capacidad de
utilizar las TIC durante las
actividades realizadas con:
el conjunto de la clase, pe-
quefios grupos y de ma-
nera individual. Ademas,
deben garantizar el acceso
equitativo al uso de las TIC.

Grupos colaborativos. Ser
capaces de generar am-
bientes de aprendizaje
flexibles en las aulas. En
esos ambientes, deben
poder integrar actividades
centradas en el estudiante
y aplicar con flexibilidad
las TIC, a fin de respaldar
la colaboracion.

Organizaciones de aprendi-
zaje. Ser capaces de desem-
pefar un papel de liderazgo
en la formacion de sus co-
legas, asi como en la elabo-
racion e implementacion de
la vision de su institucion
educativa como comuni-
dad basada en innovacion
y aprendizaje permanente,
enriquecidos por las TIC.

Utilizacion
de TIC

Herramientas bdsicas. Co-
nocer el funcionamien-
to basico del hardware
y del software, asi como
las aplicaciones de pro-
ductividad, un navegador
de Internet, un programa de
comunicacion, un presen-
tador multimedia y aplica-
ciones de gestion.

Herramientas complejas.
Conocer una variedad
de aplicaciones y herra-
mientas especificas y ser
capaces de utilizarlas con
flexibilidad en diferentes
situaciones basadas en
problemas y proyectos.

Tecnologia generalizada. Te-
ner capacidad de disefar co-
munidades de conocimiento
basadas en las TIC, y también
saber utilizar estas tecnolo-
gias para apoyar el desarro-
llo de las habilidades de los
estudiantes tanto en materia
de creacion de conocimien-
tos como para su aprendizaje
permanente y reflexivo.

Fuente: Adaptado de Unesco (Eduteka, 2008).

Finalmente, como precedente dltimo del actual curriculum, en 2011
se publica el Curriculum para Profesores sobre Alfabetizacion Medidtica e In-
formacional de la Unesco, con la finalidad de desarrollar dicha alfabeti-
zacién entre los docentes y que estos la canalicen hacia su alumnado, de
forma que logren, con el tiempo, una sociedad mas competente frente a
los retos de esta era tecnoldgica de la informacion.

El documento presenta, de manera interrelacionada, tres areas tema-
ticas que se van delineando a través de los distintos médulos:

» Conocimiento y comprension de los medios e informacion para los
discursos democraticos y la participacion social.

12



Prologo

» Evaluacién de los textos mediaticos y fuentes de informacion.
» Produccién y uso de los medios y la informacién.

Para que el profesorado pueda desarrollar las areas progresivamente y
crear su marco curricular, estas se han articulado en seis areas clave del

curriculum, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2. Dimensiones del curriculum.

Areas clave
del curriculum

Conocimiento de los
medios e informacion
para el discurso
democratico

Evaluacion de los medios
e informacion

Produccion y uso de los
medios e informacion

»
>

»
>

»
>

Politica y
vision

Preparacion de profesores
alfabetizados en medios e
informacion

Preparacion de estudian-
tes alfabetizados en me-
dios e informacion

Fomento de sociedades
alfabetizadas en medios e
informacion

»
>

»

»

Curriculum y
evaluacion

Conocimiento de los me-
dios, bibliotecas, archivos
y otros proveedores de
informacion, sus funcio-
nes y condiciones para
utilizarlos

Entender el criterio para
evaluar los textos media-
ticos y las fuentes de in-
formacion

Destrezas para explorar
como se produce la infor-
macion y los textos media-
ticos, el contexto social y
cultural de la informacion
y los medios de produc-
cion; usos de los ciudada-
nos; y para qué propdsitos

»

»

»

Pedagogia

Integracion de los medios
e informacion en el discur-
so del aula

Evaluacion del contenido
de los medios y los provee-
dores de informacion para
la resolucion de problemas

Contenido generado por
el usuario y utilizado en la
ensefianza y el aprendizaje

»

»

»

Medios e
informacion

Medios impresos —periddi-
cos y revistas-, proveedo-
res de informacion -biblio-
tecas, archivos, museos,
libros, diarios, etc.—

Medios de difusion -radio
y television-

Nuevos medios: Internet,
redes sociales, plataformas
de entrega (ordenadores,
teléfonos moviles, etc.)

»

»

»

>

>

Organizacion y
administracion

Conocimiento de la orga-
nizacion del aula

Colaboracion a través de la
alfabetizacion mediatica e
informacional

Aplicacion de alfabetiza-
cion mediatica e informa-
cional al aprendizaje a lo
largo de la vida

»

»

»

Desarrollo
profesional del
profesorado

Conocimiento de AMI para
la educacion civica, parti-
cipacion en la comunidad
profesional y gobierno de
sus sociedades

Evaluacion y manejo de
recursos mediaticos y de
informacion para aprendi-
zaje profesional

Liderazgo y ciudadano mo-
delo; abogar por la promo-
cion y uso de AMI para el
desarrollo de profesores y
estudiantes

Fuente: Unesco (2011).

13
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Se han concretado, por otra parte, siete competencias centrales para
el profesorado que van a estar ligadas a los médulos, unidades y temas,
incidiendo en el conocimiento especifico y las habilidades que estos
deben adquirir de la siguiente forma:

» Competencia 1: Entendiendo el papel de los medios y de la informa-
ci6én en la democracia. «El profesor AMI empezard a familiarizarse
con las funciones de los medios y otros proveedores de informacién
y a comprender la importancia que tienen para la ciudadania y para
la toma de decisiones informadan».

» Competencia 2: Comprension del contenido de los medios y sus usos.
«El profesor AMI debe ser capaz de demostrar conocimiento y enten-
dimiento sobre las formas en que las personas utilizan los medios en
sus vidas personales y publicas, las relaciones entre los ciudadanos y
el contenido de los medios, asi como el uso de los medios para una
variedad de propdsitos».

» Competencia 3: Acceso a la informacién de una manera eficaz y eficien-
te. «<El Profesor AMI deberad tener la capacidad para determinar el tipo
de informacion que se requiere para una tarea en particular y el acceso
a la informacion de una manera eficaz y eficiente».

» Competencia 4: Evaluacién critica de la informacion y las fuentes de
informacion. «El profesor AMI serd capaz de evaluar de una manera
critica la informacién y sus fuentes e incorporar la informacion selec-
cionada a la resolucién de problemas y al analisis de ideas».

» Competencia 5: Aplicando los formatos nuevos y tradicionales en los
medios. «El profesor AMI sera capaz de comprender los usos de la
tecnologia digital, las herramientas de comunicacion y las redes para
la recoleccion de la informacién y la toma de decisiones».

» Competencia 6: Situando el contexto sociocultural del contenido de
los medios. «El profesor AMI serd capaz de demostrar que el conoci-
miento y el entendimiento del contenido de los medios se produce
dentro de contextos sociales y culturales».

» Competencia 7: Promover AMI entre el estudiantado y manejo de los
cambios requeridos. «El profesor AMI sera capaz de utilizar el conoci-
miento y las destrezas adquiridas a través de su capacitacion en AMI
para promover la alfabetizacién medidtica e informacional entre los
estudiantes y sera capaz de manejar los cambios relacionados con el
ambiente de la escuela/colegio».

Por tultimo, se desarrollan los distintos modulos del curriculum:
nueve modulos centrales, dos médulos opcionales y tres unidades
opcionales.



Prologo

Partiendo de estos antecedentes, se ha elaborado un curriculum que
homogeniza la estructura de los médulos, al tiempo que los actualiza y
acerca a la sociedad del momento.

Retos actuales de la competencia mediatica

La evolucion y transformacién tecnolégica que se sucede vertigino-
samente requiere una atencion especial a los retos que suponen estos
avances.

La transformacion del rol del usuario, que se ha vuelto multiple y
cambiante, representa uno de los cambios mas significativos en el ac-
tual ecosistema mediatico. Ante nuevas formas de comunicacién, los
usuarios deben adaptarse (Finn, 2017), de modo que al papel pasivo del
receptor se le suma el del emisor y creador de contenidos, de tal manera
que se convierte en un prosumidor (Toffler, 1980). Dicho rol conlleva
unas destrezas diferentes y, en algunos casos, convergentes, entre el ana-
lisis critico y la expresion.

Las posibilidades de monetizacion y la facilidad de crear, modificary
difundir contenidos posibilitan la propagacion de las fake news, la desin-
formacion, e incluso, en algunos casos, se llega a hablar de desinfodemia
(Posetti y Bontcheva, 2020). La difusién de informaciones erréneas de
manera intencionada y su rapida distribucién, asi como la dificultad
para discernirlas, caracterizan la problematica que encontramos en esta
sociedad hiperconectada e hiperinformada.

La adecuacion a los distintos medios y a las nuevas formas de expre-
si6n han generado modos diferentes de contar y transmitir los mensajes,
aprovechando las funcionalidades de las plataformas por las que tran-
sitan estos contenidos, junto con un énfasis en lo emocional sobre lo
racional, aspecto que requiere un analisis distinto de los mensajes desde
las emociones que suscitan.

La agenda de desarrollo sostenible y sus 17 objetivos establecen una
serie de prioridades que, de manera transversal, constituyen metas para
los procesos educativos y educomunicativos comprendidos en el presen-
te curriculum. El objetivo de desarrollo sostenible (ODS) 4 que se refiere
a la consecucién de una educacién de calidad, que, en la era actual, en
la que la COVID-19 ha forzado la migracién de los procesos educativos
al contexto digital, exige un enfoque especial en la competencia me-
diatica y una comprension de los fenémenos informativos prevalentes.
De esta forma, la ONU ha enfatizado en el ODS 4 la importancia de la
implementacion de propuestas innovadoras de cara a afrontar la necesi-
dad de una educacién a distancia de calidad, enfocada en soluciones de
altay baja tecnologia, asi como aquellas que no requieran de tecnologia
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para asegurar la equidad y el acceso universal. En la meta 4c, el ODS 4
propone «aumentar considerablemente la oferta de docentes calificados,
incluso mediante la cooperacién internacional para la formacién de do-
centes en paises en desarrollo» (Naciones Unidas, s. f.).

Otros ODS también se ven favorecidos por una s6lida formacién en
alfabetizacién mediatica, incluyendo la capacidad de adaptarse a nue-
vos modelos de trabajo y crecimiento econémico facilitados por la tec-
nologia (ODS 8). Por otro lado, la movilizacién y la visibilizacién de
situaciones de pobreza (ODS 1), hambre (ODS 2) y necesidades relacio-
nadas con la salud (ODS 3) también pueden ser reforzadas mediante el
desarrollo de competencias digitales en colectivos afectados que puedan
alzar su voz y llegar a un publico global. La comprension de las redes,
sus configuraciones y lenguajes, ademas del conocimiento de los fené-
menos (des)informativos que caracterizan el consumo y produccion de
contenidos en la actualidad, son necesarios para la consecucion de estos
objetivos.

Los ODS relacionados a la equidad y la igualdad (ODS 5y ODS 10)
adquieren especial importancia en esta era en la que las diferencias so-
cioeconémicas se han agudizado gracias a la COVID-19. Cuestiones
como la violencia de género y la brecha digital se han acentuado duran-
te los recientes periodos de confinamiento, y sera primordial proponer
estrategias adaptadas a la digitalizacion para afrontar las nuevas moda-
lidades de desigualdad en esta modernidad.

Otro de los retos actuales de gran calado, sobre todo por su espe-
cial influjo en los jovenes, es la proliferacién de redes sociales y nuevos
actores nativos al entorno digital: los denominados influencers (por el
término en inglés). El conocimiento de estos escenarios y de las caracte-
risticas, formas de expresién y contenidos compartidos es otro aspecto
necesario para la adquisicién de una competencia medidtica docente
que los capacite para la incorporacion de las nuevas configuraciones
digitales a las aulas.

Convergencia terminologica y conceptual

La seleccion de una terminologia siempre tiene un componente estra-
tégico y, en este sentido, el actual curriculum se decanta por el con-
cepto de competencia medidtica, teniendo en cuenta que la utilizacion
del término competencia, aunque procedente del mundo laboral, ha sido
adoptado de manera general en el ambito educativo. De este modo, pue-
de ser identificado como el concepto mas adecuado al contexto de este
documento. Si tenemos en cuenta otros estudios, podemos encontrar
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sinénimos como educacion, alfabetizacion, competencia, si bien cada uno
anade diferentes matices. Partiendo del mads general:

» Educacion: desarrollo de facultades intelectuales o instrucciéon por me-
dio de la accién docente.

» Alfabetizacion: accién y efecto de alfabetizar; ensenar a leer y escribir,
en nuestro caso con los medios.

» Competencia: entrana una vision holistica y contextualizada de los
aprendizajes. Podriamos definirla como un «conjunto interrelaciona-
do y complejo de conocimientos, habilidades, actitudes y motivacio-
nes que se ponen en practica para intervenir eficazmente en situacio-
nes concretas» (Delgado-Ponce, 2015).

Por otra parte, también cabria establecer diferencias entre lo mediati-
co, informacional, audiovisual, y digital o tecnolégico.

» Informacional: integra las habilidades para buscar informacién, selec-
cionar la que mejor se adecua a los objetivos de biisqueda, evaluar
la fiabilidad y veracidad de la informacién y transformarla en cono-
cimiento.

» Audiovisual: se relaciona con el conocimiento, la comprension y la
produccion del lenguaje audiovisual.

» Digital: se refiere al manejo instrumental de las herramientas tecno-
logicas.

Lo medidtico, por tanto, recogeria las habilidades concretadas en los
tres anteriores y se entenderia como aquel concepto mds general.

Caracteristicas del curriculum

Destinatarios

Los principales destinatarios del curriculum, como se ha establecido
previamente, son los profesores. Esto incluye a docentes de los distintos
niveles educativos, como Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato, ci-
clos formativos y universidad. Aunque repercuta de manera indirecta en
los estudiantes, finalidad que se ha tenido en cuenta en la elaboracion
de este documento.

Principales temas

Teniendo en cuenta los retos actuales de la sociedad de la informa-
cion, los principales temas que aborda el presente curriculum son los
siguientes:
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» Conocimiento de la competencia mediatica y de sus antecedentes
histéricos.

» Dimensiones e indicadores de la competencia mediatica.

» La competencia medidtica en los distintos contextos (formales, infor-
males y no formales).

» Conocimiento y analisis de los medios tradicionales y emergentes.

» Nuevos roles de interaccién de los usuarios.

» Ciudadania digital y participacién responsable en los medios de co-
municacién.

» La representacion mediatica como reflejo de la sociedad actual.

» Raza, etnia, identidad cultural, identidad de género y estereotipos en
los contextos medidticos y digitales.

» Diversidad e inclusién en los entornos medidticos.

» Conocimiento y evaluacién de los principales lenguajes y c6digos de
los medios de comunicacién y las tecnologias digitales.

» Las estrategias narrativas que implican los medios digitales y las ac-
tuales formas de relacionarnos con estos.

» La publicidad: sus formatos, el mensaje publicitario y su difusion.

» Los riesgos y las oportunidades de Internet en el contexto educativo.

» Anilisis critico de la informacion: fake news, desinformacién y herra-
mientas para la verificacion de noticias falsas.

» Gestion de la privacidad y seguridad en la navegacion y utilizacion de
Internet y las redes sociales.

» Ensefnanza y aprendizaje de la competencia mediatica.

Organizacion del curriculum
El presente curriculum se organiza en 10 moédulos, divididos en distin-
tas unidades didacticas que concretan los contenidos educativos.

Los distintos médulos siguen la misma estructura:

» Titulo del médulo
» Fundamentacion y justificacion
» Unidades que componen los médulos, cada una de las cuales contie-
ne los siguientes apartados:
- Duracién
- Temas clave
- Objetivos
- Enfoques didacticos
- Actividades
- Recomendaciones de evaluacion
» Recursos para el modulo
» Referencias
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La fundamentacién y justificacion exponen el tema del médulo y
su importancia en el desarrollo de la competencia mediatica. Indica las
posibles lineas que pueden examinar los docentes y contextualiza la
informacion.

Cada unidad del médulo se desarrolla teniendo en cuenta la dura-
cion aproximada, que se establece de manera general en dos horas por
unidad, se enuncian los temas clave o contenidos conceptuales que se
van a abordar, asi como los objetivos o finalidades educativos de la uni-
dad. Por su parte, los enfoques pedagégicos y las actividades recogen
indicaciones tedricas breves, conceptos que puedan resultar mas com-
plejos y métodos didacticos, junto con una bateria de actividades ejem-
plificadoras para la adquisicion de los contenidos. Por tiltimo, se ofrecen
recomendaciones de evaluacion o criterios que tener en cuenta para de-
terminar la consecucion de los objetivos propuestos.

Ademas de cada unidad, para el médulo se ofrecen diversos temas
de ampliacién y recursos recomendados para ser utilizados en dichos
modulos o para completar la informacion ofrecida.

Los moédulos del curriculum para el profesorado estin organizados
de manera progresiva, considerando los conocimientos que han de ad-
quirir los docentes antes de abordar otros médulos, de modo que se
evite la repeticion de los temas.

Podemos, igualmente, agruparlos de la siguiente manera:

» Contextos y roles (moédulos 1, 2 y 3)
El primer médulo nos sitia en el marco conceptual de la competen-
cia mediatica; el segundo se centra en los medios de comunicacion
tradicionales y emergentes, los contextos de relacion, informacién y
entretenimiento; y el tercer médulo nos acerca a los cambios sufridos
en los usuarios a raiz de estos nuevos medios, el paso del receptor al
prosumidor.

» Funcionamiento de los medios (moédulos 4, 5y 6)
A partir del modulo 4 se trabajardn aspectos que ayuden, por una
parte, a comprender y analizar las actuales realidades, al tiempo que
se ofrecen mecanismos para la correcta comunicacion y expresién
a través de los medios. De este modo, encontramos contenidos que
van desde la representacion, los valores y las emociones, pasando
por los distintos lenguajes y c6digos que emplean los medios hasta
el funcionamiento actual de la publicidad, que también implica los
dos anteriores modulos.

» Riesgosy claves (mo6dulos 7, 8 y 9)
En estos tres médulos se dan a conocer los principales riesgos que con-
lleva un uso inadecuado de las tecnologias, a la vez que se ofrecen
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herramientas para relacionarse de una manera segura, evitar peligros y

aprovechar al maximo los beneficios que ofrecen los medios digitales.
» Aprendizaje de la competencia medidtica (médulo 10)

Por ultimo, dado que se trata de un curriculum para la formacién

de los docentes, es necesario afnadir un moédulo final en el cual se

incorporen estrategias diddcticas para una adecuada integracion de

la competencia medidtica al aula.

Adecuacion del curriculum

El presente curriculum para profesores es un documento tedrico que,
si bien se ha elaborado teniendo en cuenta diversos escenarios y las
posibles necesidades de los docentes en funcién de evaluaciones reali-
zadas, requiere de una adaptacién o adecuacién al contexto concreto de
implementacion. Por lo tanto, se deberian tener presentes los siguientes
aspectos a la hora de llevarlo a la practica:

» Prioridades y objetivos de la institucion: la realidad del contexto edu-
cativo en muchas ocasiones puede determinar las necesidades for-
mativas en materia de medios digitales. De este modo, se pueden
priorizar unos médulos sobre otros o profundizar mds en contenidos
concretos que requiera la institucion.

» Cronograma o disponibilidad horaria: es importante el estableci-
miento de un cronograma para el desarrollo del curriculum, dado
que la informacion y las actividades ofrecidas exceden en muchos
casos la duracién aproximada de las unidades, al pretender que los
docentes tengan distintas alternativas de adaptacién a necesidades
especificas. Asimismo, este cronograma vendra también acotado por
la disponibilidad horaria para dicha formacién. El curriculum no esta
limitado a un tinico curso, sino que se puede dividir en varios, depen-
diendo de las necesidades y especificidades de cada contexto.

» Etapas educativas: la adaptacion del curriculum puede, y debe, venir
determinada por la etapa educativa a la que se adscriban los docen-
tes en formacién. Por ejemplo, los riesgos que pueden afectar a los
alumnos de Infantil no son los mismos que los que puedan afectar
a los alumnos adolescentes. De este modo, las actividades podrian
concretarse para dichas etapas (Infantil, Primaria...).

» Dotacién de recursos: hay que considerar la dotacién con que cuenta
el centro de formacion, pero también las dotaciones tecnologicas de
las distintas instituciones donde estos docentes en formacién van a
impartir sus clases y a ensenar a sus alumnos.
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