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RESUME

Au Cameroun comme ailleurs, le processus enseignement-apprentissage de 1’Allemand
est au coeur des recherches sur les méthodes, stratégies, techniques et autres facteurs pouvant
provoquer un meilleur apprentissage chez les éleves. Le présent travail est centré sur la
question : comment planifier et dispenser un cours intégrant la coopération pour un apprentissage
effectif ? En considérant les formes sociales d’interaction comme ¢léments substantiels de
I’apprentissage coopératif, la présente thése vérifie qu’un apprentissage collaboratif, participatif
des ¢léves dans le cadre d’une activité donnée integre des aspects cognitifs, affectifs et interactifs

qui concourent a 1’atteinte des objectifs scolaires et sociaux.

Dans le cadre de notre analyse, nous avons opté pour le paradigme de la triangulation
méthodologique et théorique. En ayant recours aux conceptions (socio)constructivistes, socio-
interdépendantistes, motivationistes, de I’apprentissage entre autres, il a été démontré 1’apport de
I’intégration de I’apprentissage coopératif au travers des travaux de groupes, en bindme dans la
planification, préparation et la réalisation d’un cours avec apprentissage effectif. Sur le plan
méthodologique, notre analyse a consisté d’une part a I’expérimentation de cinq cours d’une
durée de 408 minutes enregistrés et transcrits selon les principes de GAT 2, et d’autre part a
I’analyse qualitative et quantitative des données recueillies chez 260 éleves et plusieurs
enseignants des établissements des régions du Nord et de I’Extréme-Nord a 1’aide des
questionnaires. Il en ressort qu’il est d’une impérieuse nécessité¢ d’intégrer des formes sociales
d’interaction au cours d’Allemand pour favoriser 1’autonomie, la participation active, I’intérét
motivé pour 1’Allemand, I'utilisation des compétences, I’interactivité, la réduction du temps
discursif de I’enseignant ; et par-dessus tout 1’effectivité de 1’apprentissage et la réussite des

¢éléves.

Mots clés : apprentissage coopératif ; autonomie ; interaction ; participation active ; motivation ;
intérét pour le cours d’allemand; Deffectivit¢ de [’apprentissage ; analyse qualitative et

quantitative ; paradigme de la triangulation méthodologique et théorique.



ABSTRACT

In Cameroon as elsewhere, the German Teaching-Learning process is at the heart of
researches on methods, strategies, techniques and other factors that can lead to better learning to
students. The work is based on the research question: how to plan and deliver a lesson
integrating cooperation for effective and successful learning? Considering social forms of
interaction in classrooms as substantial components of cooperation, the thesis aimed at
scrutinizing that a student’s collaborative, participative learning on a specific task integrates
cognitive, affective and interactive aspects concurring to the achievement of academic and social

goals.

In our analysis, we opted for the paradigm of methodological and theoretical
triangulation. By resorting to constructivist, social-constructivist, socio-interdependent,
motivational conceptions of Learning inter alia, it was possible to demonstrate the contribution
integrating of Cooperative Learning through group and partnerial works in planning, preparing
and giving a lesson with effective learning. At the methodological level, our analysis consisted
on the one hand in the experimentation of courses given, video-recorded in 408 minutes and
transcribed according to the principles of GAT 2, and on the other hand in the qualitative and
quantitative analysis of data collected from some teachers and 260 learners in selected schools in
the Northern and Far North Regions using objectively designed questionnaires. It emerges that
there is an urgent need to integrate social forms of interactions into German course in order to
promote autonomy, active participation, motivated interest in the German language and lessons;
use of skills, interactivity, reduction of teacher’s discursive time; and especially the effectiveness

of learning and student success.

Keywords: Cooperative Learning; Autonomy; Interaction; Active participation; motivation,
interest in the German language and course; effectiveness of learning; qualitative and

quantitative analysis; methodological and theoretical triangulation paradigm.
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