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Vorwort der Herausgeber der Reihe

Die Sichtbarkeit religiéser und kultureller Vielfalt nimmt in unserer heutigen
Zeit immer mehr zu. Daraus gehen gewichtige Herausforderungen hervor,
die - neben Politik, Gesellschaft und Kulturen - speziell auch die Religionen
betreffen. Im Bereich der universitiren Bildung, speziell der religiésen Bil-
dung, war ein angemessener Umgang mit diesen Herausforderungen bisher
nur bedingt méoglich, da in der Universititslandschaft vielfach nur die Religion
des Christentums in den Theologischen Fakultiten Gegenstand von For-
schung und Lehre war. Dies war auch in Innsbruck lange Zeit der Fall, bis im
Studienjahr 2013/14 der Studiengang Islamische Religionspidagogik einge-
richtet und 2017 das Institut fiir Islamische Theologie und Religionspidagogik
errichtet wurde.

Seit diesem Griindungsjahr besteht eine enge Kooperation in Forschung
und Lehre zwischen dem Institut fiir Islamische Theologie und Religionspa-
dagogik und dem Bereich Katholische Religionspddagogik. Die Kooperation
umfasst u. a. Lehrveranstaltungen zur Religionsdidaktik, Praktika sowie die
Erforschung interreligiéser Lehr- und Lernprozesse im Schul- und Hoch-
schulkontext.

Diese Forschung und Zusammenarbeit benétigte einen angemessenen
Rahmen, um die Ergebnisse zu présentieren, aber auch um eine Plattform fiir
die Veréffentlichung und Diskussion der Ergebnisse zu bieten. Aus diesem In-
teresse heraus wurde die Reihe ,,Studien zur interreligiosen Religionspiadago-
gik“ ins Leben gerufen. Das vorliegende Buch ist der erste Band dieser Reihe
und behandelt die Grundlagen einer interreligiosen Religionspddagogik und
Religionsdidaktik. Weitere Binde mit unterschiedlichen Akzentuierungen fol-
gen, so z. B. der Band , Interreligiése Bildungsprozesse: Empirische Einblicke
in Schul- und Hochschulkontexte® als Band 2.

Diese Reihe wire nicht entstanden, wenn wir nicht von zahlreichen Per-
sonen auf unterschiedliche Art und Weise Unterstiitzung erhalten hitten. Da
es den Rahmen sprengen wiirde, allen persénlich zu danken, wollen wir an
dieser Stelle exemplarisch unsere Fachbereichsteams der Islamischen und der
Katholischen Religionspidagogik, das Team des Forschungsprojekts ,Interre-
ligiose Bildung als Beitrag zu einer pluralititsfihigen Gesellschaft’ und
Matthias Scharer, der uns zu dieser Reihe inspiriert und dankenswerterweise
auch am ersten Band mitgewirkt hat, herausgreifen. Ein besonders herzlicher
Dank gilt unserem Mitarbeiter Clemens Danzl. Er hat dieses Buchprojekt in



vorbildlicher Weise begleitet und koordiniert sowie viele Ideen und Anregun-
gen eingebracht. Unser Dank gilt auch dem Kohlhammer-Verlag fiir die Er-
moglichung der Reihe und die Betreuung dieses Bandes. Danken méchten wir
weiters dem ,Bundesministerium fiir Europa, Integration und Aufleres® der
Republik Osterreich fiir die finanzielle Unterstiitzung des Projektes.

Innsbruck, im Mirz 2017

Martina Kraml Zekirija Sejdini
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1 Einleitung

1.1 Ziele und Motivation unseres Buches?

Als Religionspidagoginnen und ReligionsdidaktikerInnen beschiftigen wir
uns mit (religiésen) Bildungsprozessen. Dass wir zu dritt eine interreligiose
Religionspidagogik und Religionsdidaktik — zunéchst aus islamischer und ka-
tholischer Perspektive — schreiben, hingt mit den aktuellen gesellschaftlichen
und religiosen Herausforderungen zusammen, die ihren Ursprung im Um-
gang mit Heterogenitit und Pluralitat haben.

Wir leben in einer Zeit, in der der Islam hiufig zur ,problematischen Reli-
gion‘ konstruiert wird, Islamophobie unseren Kontext kennzeichnet und ,,na-

]

tionale Introvertiertheit*! ein zukunftsfihiges Modell Europas gefihrdet. In
diesem Kontextbedarf es auch der Anstrengungen von TheologInnen und Re-
ligionspddagoglInnen, die plurale Zukunft mitzugestalten und eine pluralitits-
sensible, gesellschaftlich und (religios gesehen) inklusiv orientierte Entwick-
lung speziell im Bereich der Bildung zu férdern.

Im menschlichen Zusammenleben und in der Bildung ist ein zunehmen-
der Trend hin zur Angst vor Pluralitit zu erkennen, der deswegen in diesem
Buch auch besonders thematisiert wird. Dort, wo Menschen mit Fremdem
konfrontiert sind, wie das bei den zunehmenden Migrationsbewegungen der
Fall ist, kommen Unsicherheiten und Befiirchtungen auf. Diese werden nicht
selten politisch geschiirt und missbraucht. Auch die Begegnung von Menschen
mit unterschiedlichen weltanschaulichen und religiésen Uberzeugungen spielt
sich in der Regel nicht angstfrei ab. Das betrifft auch MuslimInnen und Christ-
Innen im europiischen Kontext. Immer hiufiger wird die religitse Pluralitit
in Europa auf Grund herrschender Konflikte als eine Bedrohung empfunden.
Demgegentiber stellen unserer Auffassung nach die Wahrnehmung, Anerken-
nung und die Auseinandersetzung mit Pluralitit ,auf Augenhohe® die vor-
dringlichsten Herausforderungen fiir die Bildung und damit fiir eine interre-
ligiose Religionspiddagogik und Religionsdidaktik dar.

Wir als AutorInnen dieses Buches wollen einen angemessenen Umgang
mit Pluralitit nicht nur darstellen, sondern auch selbst leben und haben uns
daher - nach mehreren Anldufen und dem Austausch unterschiedlicher Ideen
zur Konzeption des Buches - entschlossen, den Band gemeinsam, als gemein-
sam erstellten Text, zu schreiben. Es ist uns ein Anliegen, dass das, was wir im

! Insam, Heribert, Lieber mutig statt dngstlich. In: Tiroler Tageszeitung 06.01.2017, 4f,
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Hinblick auf interreligiése Religionspidagogik und -didaktik fiir wichtig er-
achten, auch in der Konzeption, in der angesprochenen Themenpalette und in
der Durchfiihrung sichtbar wird. Dabei haben wir erfahren, dass der Aufwand
in einem Prozess des gemeinsamen Schreibens erheblich héher ist, als wenn
jeder/jede Texte fiir sich schreibt und wir sie anschlieflend zusammenfiigen.
Gleichzeitig wurde uns deutlich, dass die Texte, die jeder/jede von uns allein
schreiben wiirde, eine ganz andere Gestalt hitten als ein gemeinsam geschrie-
bener Text. Im gemeinsamen Schreiben hat sich so ein spezieller Schreibstil
entwickelt, der etwas Individuelles von jedem von uns enthilt, trotzdem aber
einen eigenstindigen ,Organismus’ bildet und unzihlige Diskussionen und
viele gemeinsame Erfahrungen widerspiegelt. Dies hat uns auch dazu bewo-
gen, dass wir nicht jeweils die christliche und die muslimische Perspektive ne-
beneinander oder nacheinander beschreiben, sondern sie miteinander ver-
kntipfen und so als MuslimInnen und ChristInnen die von uns angesproche-
nen Themen gemeinsam betrachten, ohne die jeweiligen Differenzen aufler
Acht zu lassen.

Ein weiteres Anliegen dieses Buches ist es, die Thematik der interreligio-
sen Religionspiddagogik und Religionsdidaktik auf der Ebene der menschli-
chen und fachlichen Begegnung zu beleuchten. Dabei steht nicht die explizite
Rezeption umfangreicher interreligioser Publikationen und Konzepte im Vor-
dergrund, sondern stirker die Frage- und Problemstellungen, die uns in der
konkreten gemeinsamen interreligiosen Arbeit bewegen und die sich im Pro-
zess der Anniherung zeigen, der sich lebendig mitten unter uns abgespielt hat
und immer noch abspielt. Das bedeutet nicht, dass die bisherigen Publikatio-
nen und Konzeptionen nicht rezipiert und gewiirdigt werden, sondern, dass
wir einen anderen Schwerpunkt wihlen.

In diesem Sinne geht es um die Grundlagen interreligidser Religionspida-
gogik und -didaktik, die wir drei aus der religionspadagogisch-theologischen
Innenperspektive miteinander iiberlegen, bedenken und mit denen wir uns in
stetigem Ringen auseinandersetzen. In diesem Prozess war uns immer wichtig,
Gott nicht nur bei uns oder in der eigenen Religion bzw. Konfession zu suchen
und zu finden, sondern gerade auch bei unseren Nachbarn und Freunden.? Da
beide Fachbereiche, Religionsdidaktik und Religionspidagogik, eng miteinan-
der verkniipft sind, haben wir uns im Laufe des Schreibprozesses entschieden,
im Hinblick auf unser Buch sowohl von Religionspidagogik als auch von Re-

2Vgl. Largen Johnson, Kristin, Finding God Among Our Neighbours. An Interfaith Syste-
matic Theology. Minneapolis 2013.
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ligionsdidaktik zu sprechen. Dabei verstehen wir Religionspadagogik und Re-
ligionsdidaktik als theologische Wissenschaften, die - im Fall der Religionspi-
dagogik - auf Bildungsprozesse bzw. — was die Religionsdidaktik betrifft —
Lehr- und Lernprozesse in Institutionen ausgerichtet sind.

In diesem Band stehen nicht konkrete methodische Anleitungen im Vor-
dergrund. Vielmehr bietet das Buch Grundlagen, Hintergriinde und konzep-
tionelle Uberlegungen an. Dabei ist uns wichtig, festzuhalten, dass eine inter-
religidse Religionspidagogik und Religionsdidaktik nicht Selbstzweck ist, son-
dern im Dienste der zu Bildenden und Lernenden steht und damit auf das
,gute Leben’ fiir alle ausgerichtet ist. So hoffen wir, dass dieser Band einen Bei-
trag zur interreligiosen Solidaritit leisten kann.

Leitend sind dabei das Bewusstsein fiir die Bedeutung der Biografie eines
Menschen, die Aufmerksamkeit fiir Interaktion und Kommunikation, sowie
der Blick fiir den uns umgebenden Kontext und die Sache, um die es jeweils
geht. In diesem Sinne beginnen wir exemplarisch mit unseren eigenen biogra-
fischen Erzdhlungen. Wir setzen die Gedankenfiihrung in Kapitel 2 mit einem
Blick auf den aktuellen, uns bedingenden Kontext fort. Im Kapitel 3 gehen wir
auf die anthropologischen, theologischen und bildungstheoretischen Grund-
lagen einer interreligitsen Religionspiddagogik und Religionsdidaktik ein, die
sich am Beispiel von Christentum und Islam orientiert. Kapitel 4 macht die
Grundlagen bisheriger Innsbrucker Religionspiddagogik und Religionsdidak-
tik aus christlicher und muslimischer Perspektive deutlich. Diese sollen im
Kontext des empirisch ausgerichteten Bandes 2 ,Interreligiose Bildungspro-
zesse. Empirische Einblicke in Schul- und Hochschulkontexten® dieser Reihe
weiterentwickelt werden. In Kapitel 5 legen wir die Basis fiir ein moglichkeits-
sinniges und kontingenzsensibles Verstindnis interreligioser Religionspida-
gogik und Religionsdidaktik. Kapitel 6 soll — nur vorlidufig abschlieflend — Leit-
linien und Grundziige einer solchen Religionspiddagogik und Religionsdidak-
tik entwickeln.

1.2 Genese der interreligiosen Zusammenarbeit

Mit dem Wintersemester 2013/14 wurden an der School of Education der Uni-
versitit Innsbruck ein Bachelor-Studium fiir Islamische Religionspidagogik
und eine gleichnamige Professur eingerichtet. Von Anfang an bestand eine in-
tensive Zusammenarbeit zwischen der Islamischen und Katholischen Religi-
onspidagogik in Forschung und Lehre.
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Das Buch spiegelt jenen Teil des gemeinsamen Weges wider, der sich auf
die gemeinsame inhaltliche Arbeit bezieht. Die in diesem Buch vorgelegten
Uberlegungen zu einer interreligidsen Religionspiddagogik und Religionsdi-
daktik sind aus einem intensiven und langwierigen Prozess der Begegnung
und Reflexion heraus entstanden.

Wenn wir in diesem Buch von einer interreligiésen Religionspidagogik
sprechen, ist uns bewusst, dass wir sie ausschliefllich als islamische und katho-
lische ReligionspiddagogInnen entwickeln und uns die Perspektive des Juden-
tums, unserer Schwesterreligion, aber auch anderer Religionsgemeinschaften,
die an Osterreichs Schulen und Bildungseinrichtungen Heimatrecht haben,
fehlen. Insofern verstehen wir unsere Arbeit nicht als fertige Konzeption einer
interreligiosen Religionspddagogik, sondern als Beispiel und ein Stiick des
Weges, wie eine solche entstehen kénnte.

Wie schon erwihnt, stellen wir uns nicht unter den Anspruch, eine syste-
matische Darstellung anderer Verdffentlichungen und eine Auseinanderset-
zung mit religionsgemeinschaftlichen Dokumenten zu leisten, da dazu bereits
ausfithrliche Arbeiten von anderen AutorInnen vorhanden sind.’ Das Anlie-
gen dieser Publikation besteht vielmehr darin, den Menschen, den Prozess und
die Dynamik der Begegnung bei der Entwicklung religionspadagogischer und
religionsdidaktischer Konzepte in den Vordergrund zu stellen. In diesem
Sinne beginnen wir das Buch bei der religionspiddagogischen Bedeutung von
Narrationen bzw. stories und stellen anschliefend unsere eigenen biografi-
schen Erzihlungen beispielhaft dar.

3 Vgl. dazu vor allem: Leimgruber, Stephan, Interreligiéses Lernen. Miinchen 2007; Scham-
beck, Mirjam, Interreligiose Kompetenz. Basiswissen fiir Studium, Ausbildung und Beruf.
Gottingen 2013; Schweitzer, Friedrich, Interreligiose Bildung, Religiose Vielfalt als religi-
onspidagogische Herausforderung und Chance. Miinchen 2014; Miiller, Rabeya, Islami-
sche Perspektiven zum interreligiosen Lernen: Wie "inter-" ist der Islam? In: Schreiner,
Peter (Hg.), Handbuch interreligioses Lernen. Giitersloh 2005, 142-149; Sejdini, Zekirija,
Interreligioser Dialog aus muslimischer Perspektive. In: Gmainer-Pranz, Franz / Ingru-
ber, Astrit / Ladstitter, Markus (Hg.), "... mit Klugheit und Liebe". Dokumentation der
Tagung zur Férderung des interreligiosen Dialogs 2012-2015. Linz 2017, 241-251.
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1.3 Unsere stories

1.3.1 Zur religionspidagogischen Bedeutung von stories*

Die Lebens- und Glaubensgeschichte von Menschen und die Entwicklung ih-
res Denkens und Urteilens haben in der deutschsprachigen Religionspidago-
gik® an Bedeutung gewonnen. Dies nicht nur im Hinblick darauf, dass - wie es
religionspadagogischen Standards entspricht — die Menschen ernst genom-
men werden, um didaktisch ,richtig handeln zu kdnnen. Vielmehr wird den
Menschen als Subjekten, wie auch in ihren interaktionellen Beziigen, eine ei-
genstindige und unverbriichliche Wiirde zugesprochen, die sie und ihr Leben
zur Quelle theologischer und religionspadagogischer Einsichten und darin un-
ersetzbar macht.

Die Menschen als einzelne und als aufeinander und auf einen letzten
Grund bezogene Subjekte zeigen in ihren stories, wer sie sind, was Menschsein
in aller Ambivalenz bedeutet (anthropologische Dignitit) und letztlich auch
eine Spur dessen, was das Handeln Gottes® im Menschen bedeutet und wie es
uns gleichzeitig geheimnishaft verborgen bleibt (theologische Dignitit). Inso-
fern sind die sfories aus unserer Sicht ein Gegenstand anthropologischer, theo-
logischer und religionspidagogischer Forschung, der einer entsprechenden
methodischen Kompetenz und Sorgfalt bedarf. Wer gelernt hat, sich mit wis-
senschaftlicher Redlichkeit und Ehrfurcht den fragmentarischen Lebens- und
Glaubenserfahrungen zu néhern, die sich in den menschlichen Erzahlungen
offenbaren, gewinnt auch eine Kompetenz fiir den religionspiadagogischen
Alltag, aus den stories von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen theolo-
gisch-religionspiddagogisch zu lernen.

* Wir verwenden hier den englischen Ausdruck story, weil die religionspidagogische Be-
deutung von (biografischen) Erzihlungen und storytelling in der amerikanischen Religi-
onspidagogik in den letzten Jahren einen grofien Aufschwung genommen hat. In zahl-
reichen Publikationen wird von storytelling, narrations oder Narrationsforschung gespro-
chen. Vgl. u. a. Egan, Kieran, Teaching as story telling. An alternative approach to teach-
ing and the curriculum. Chicago 1989; Ellis, Gail / Brewster, Jean, Tell it again! - The new
storytelling handbook for primary teachers. Harlow 2002.

3 Vgl. Pirker, Viera, Lernen mit der eigenen Biografie in der Religionslehrerbildung. Theo-
retische Aspekte. In: Religionspadagogische Beitrége. Zeitschrift der Arbeitsgemeinschaft
Katholische Religionspidagogik und Katechetik (2016) 74, 56-67.

8Vgl. Siebenrock, Roman A, (Hg.), Handeln Gottes. Beitrage zur aktuellen Debatte. Freiburg
i. Br. 2014.
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Unsere biografischen Erzéhlungen am Beginn unserer Interreligiosen Re-
ligionspddagogik dienen also nicht der Selbstdarstellung. Sie wollen uns einer-
seits als religiose und theologisch bzw. religionspddagogisch arbeitende Men-
schen greifbar machen; andererseits dokumentieren sie unser religionsdidak-
tisches Verstindnis, in dem auch wir AutorInnen uns als Menschen mit unse-
ren sehr verschiedenen Lebens-, Glaubens- und Denkgeschichten ernst neh-
men und wertschitzen. Dies zeigt auf wissenschaftlich-theoretischer Ebene,
dass Religionspidagogik und Religionsdidaktik ohne empirische Einsichten
kaum denkbar sind. So gehort empirische, vor allem qualitativ-empirische
Forschung, auch zum Standard einer interreligiosen Religionspidagogik.

Trotz der Notwendigkeit der empirischen Einsicht ist klar, dass es - ins-
besondere fiir die in der Praxis titigen ReligionspiddagogInnen - schwierig ist,
zu empirischen Ergebnissen zu gelangen. Durch die enge Zusammenarbeit mit
sogenannten PraktikerInnen sind wir aber zur Uberzeugung gelangt, dass die
vielfach iibliche Trennung in ForscherInnen und PraktikerInnen (zumindest
im religionspiddagogischen Zusammenhang) nicht angemessen ist, sondern
eine Interdependenz bei Rollenklarheit anzustreben ist. Die Einsichten, die Re-
ligionspddagogInnen im tiglichen Umgang mit Menschen in den unterschied-
lichen religionspiddagogischen Handlungsfeldern gewinnen, sind also ihrer-
seits ebenso nicht theoriefrei. Denn einerseits besitzt jede Person eine Fiille
von impliziten und expliziten, mehr oder weniger elaborierten Theorien (Vor-
stellungen), andererseits geht es in der Praxis gerade darum, sich derjenigen
Vorstellungen bzw. Konzepte, die das eigene religionspiddagogische Tun und
Lassen prigen, bewusst zu werden. Insofern wollen wir mit unseren biografi-
schen Erzdhlungen dariiber, was uns in unseren menschlichen, religiosen,
theologischen und religionspidagogischen Auffassungen gepragt hat, die in-
teressierten LeserInnen ermutigen, sich ihrer eigenen priagenden Konzepte be-
wusst zu werden.’

Wer seine eigene Lebens- und Glaubensgeschichte ernst nimmt, wird es
auch gegeniiber anderen Menschen tun, seien es Kinder, Erwachsene oder il-
tere Menschen. Das Sensorium fiir die awareness, die aufmerksame und ein-
fithlsame Wahrnehmung anderer Menschen, steigt mit der Selbstwahrneh-
mung. Selbst- und Fremdwahrnehmung sind angewiesen auf den ,empiri-
schen Blick® als Blick fiir die konkreten, sich in den alltiglichen Situationen
und Erfahrungen widerspiegelnden Prozesse. Er kann, Tag fiir Tag an kleinen

7 Vgl. insbesondere auch kritische, kontingenzsensible Hinweise zur biografischen Erzih-
lung: Nassehi, Armin / Saake, Irmhild, Kontingenz: Methodisch verhindert oder beobach-
tet? In: Zeitschrift fiir Soziologie (2002) 1, 66-86.
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