Stefan Bork, Claudia Gartner (Hrsg.)

Verortungen zwischen
Religionspadagogik,
Kirchengeschichte

und Geschichtsdidaktik



150 sahre
Kohlhammer



Religionspdadagogik innovativ

Herausgegeben von

Rita Burrichter
Bernhard Griimme
Hans Mendl
Manfred L. Pirner
Martin Rothgangel
Thomas Schlag

Band 12

Die Reihe ,Religionspadagogik innovativ” umfasst sowohl Lehr-,
Studien- und Arbeitshiicher als auch besonders qualifizierte For-
schungsarbeiten. Sie versteht sich als Forum fiir die Vernetzung von
religionspadagogischer Theorie und religionsunterrichtlicher Praxis,
bezieht konfessions- und religionsiibergreifende sowie internationale
Perspektiven ein und beriicksichtigt die unterschiedlichen Phasen
der Lehrerbildung. ,Religionspadagogik innovativ” greift zentrale
Entwicklungen im gesellschaftlichen und bildungspolitischen
Bereich sowie im wissenschaftstheoretischen Selbstverstandnis der
Religionspadagogik der jiingsten Zeit auf und setzt Akzente fiir eine
zukunftsfahige religionspadagogische Forschung und Lehre.



Stefan Bork, Claudia Gartner (Hrsg.)

Kirchengeschichtsdidaktik

Verortungen zwischen Religionspdadagogik,
Kirchengeschichte und Geschichtsdidaktik

Verlag W. Kohlhammer



1. Auflage 2016

Alle Rechte vorbehalten

© W. Kohlhammer GmbH, Stuttgart

Satz: wiskom e.K., Friedrichshafen
Gesamtherstellung: W. Kohlhammer GmbH, Stuttgart

Print:
ISBN 978-3-17-030944-9

E-Book-Format:
pdf: ISBN 978-3-17-030945-6

Fiir den Inhalt abgedruckter oder verlinkter Websites ist ausschlieRlich der
jeweilige Betreiber verantwortlich.

Die W. Kohlhammer GmbH hat keinen Einfluss auf die verkniipften Seiten und
ibernimmt hierfiir keinerlei Haftung.



Inhaltsverzeichnis

Stefan Bork / Claudia Gdrtner

Geschichte verwurzeln

Verortungen der Kirchengeschichtsdidaktik zwischen Religionspadagogik,
Kirchengeschichte, Kunstgeschichte und Geschichtsdidaktik. Eine Hinfiihrung . .

I. Ortsvermessungen

Norbert Koster
Kirchengeschichtsdidaktik aus der Perspektive der Kirchengeschichte ..........

Stefan Bork
Geschichtsdidaktische Impulse fiir kirchengeschichtliche Lehr-/Lernprozesse. . . .

Klaus Konig
Kirchengeschichte aus der Perspektive der Religionspadagogik ................

Barbara Welzel
Ortsvermessung im Dialog mit der Kunstgeschichte: Kirchen als
Uberlieferungstrager EUIOPas . . .. ..o vueu ettt e

IL. Ortsbestimmungen

Wilhelm Damberg
Kirchengeschichte und ihre Didaktik im Lichte (nach-)konziliarer Prozesse . . . ..

Markus Kroll / Benjamin Stddter
Herausforderungen und Perspektiven der Kirchengeschichtsdidaktik
aus der Warte der Geschichtsdidaktik .............. ... ... oo

Harald Schwillus
Kirchengeschichte im Religionsunterricht im Spannungsfeld von
Religionsdidaktik und Historischer Theologie . .................c..oiiin...

Harmjan Dam
Evangelische Kirchengeschichtsdidaktik im Horizont der Praxis ...............

Claudia Gdértner
Sehen - Forschen - Gestalten
Kirchengeschichtsdidaktik im Horizont kiinstlerisch-kultureller Bildung .......

32



III. Ortserkundungen

Florian Bock / Andreas Henkelmann
Kompetenzorientierte Kirchengeschichtsdidaktik in Universitit und Schule
Chancen und Moglichkeiten einer Neuorientierung nach Bologna ............. 143

Kirsten Gldsel
Zum Stand der Kirchengeschichte im Fach ,Katholische Religionslehre’
Stellenwert, Methoden und Chancen............ ..., 162

Heidrun Dierk / Florian Bock

Reformatorische Flugschriften von Frauen

Perspektiven fiir eine konstruktivistische, auf narrative Kompetenz zielende
Kirchengeschichtsdidaktik. . .......... ... . .o o i 173

Norbert Koster

Historische Orte als auflerschulische Lernorte im Religionsunterricht

Perspektiven aus Geschichtsdidaktik, Kirchenraum-, Museums- und
Gedenkstattenpadagogik . ... 188

Konstantin Lindner
Biografische Zuginge zur Kirchengeschichte
Religionsdidaktische Auslotungen .......... ... ... ..o i, 204

Stefan Bork

Kirchengeschichtliches Lernen mit historischen Romanen

Chancen und Grenzen kirchengeschichtskultureller Phinomene im
Religionsunterricht . . ...t e 220

Lena Tacke
Objekte der christlichen Tradition als Tiiroffner der Kirchengeschichtsdidaktik

Skizzierung zum kirchengeschichtlichen Lernen mit Werken der Kunst- und
Kulturgeschichte . ... ... .. 236

IV. Fazit und Ausblick

Stefan Bork / Claudia Gdrtner
Wo(zu) Kirchengeschichtsdidaktik?
Versuch einer Standortbestimmung mit Ausblick ................... ... 256

Verzeichnis der Autoren/-innen ............. ...ttt 268

6 Inhaltsverzeichnis



Stefan Bork / Claudia Gdrtner

Geschichte verwurzeln

Verortungen der Kirchengeschichtsdidaktik zwischen
Religionspiadagogik, Kirchengeschichte, Kunstgeschichte
und Geschichtsdidaktik

Eine Hinfithrung

1. Momentaufnahmen: Zur Lage der Kirchengeschichtsdidaktik

Ausfiihrungen zu kirchengeschichtsdidaktischen Fragen oder Themen sind im theolo-
gischen Diskurs eher selten zu finden, die vorhandenen Beitrage bewegen sich wiede-
rum in unterschiedlichsten Fachgebieten. Kirchengeschichtsdidaktik als eigenes For-
schungsfeld scheint gegenwirtig noch nicht fest in der wissenschaftlichen (theologi-
schen) Landschaft verortet zu sein, ihre Wurzeln inmitten beteiligter Fachrichtungen
weder fest noch hinreichend verankert. Schlaglichtartig sei dies anhand dreier Beispie-

le verdeutlicht.

a. An einer der grofiten theologischen Fakultiten Deutschlands mit rund 20 Lehr-

stithlen und weiteren Arbeitsstellen gibt es ein eigenes Institut fiir die Didaktik der
Katholischen Theologie, welches unter der Leitung von vier Professuren die fach-
didaktische Reflexion der Theologie in Forschung und Lehre in den Blick nimmt.
Entgegen der Erwartung, diese seien entsprechend der vier traditionellen Diszip-
linen - Biblische, Systematische, Historische und Praktische Theologie/Religions-
padagogik — ausgerichtet, gibt es zwei Professuren fiir Religionspadagogik, mit un-
terschiedlichen Schwerpunkten. Die Kirchengeschichte geht hingegen leer aus, ihre
Didaktik scheint hier strukturell keinen festen Platz zu haben. Dies ist allerdings
kein Ergebnis eines offenkundigen Versaumnisses der Organisation dieses Insti-
tuts, sondern steht symptomatisch fiir die religionspadagogische und -didaktische
Ausrichtung allgemein. Und auch innerhalb der Bezugswissenschaft der Kirchen-
geschichte wird deren Didaktik selten und nur an wenigen Stellen in den Blick ge-
nommen. Die in entsprechenden Ausfithrungen in den letzten Jahren immer héufi-
ger auftretenden Aussagen, die Kirchengeschichtsdidaktik sei ein ,vernachlassigter*
Bereich, mégen zwar an der ein oder anderen Stelle zu stark nach ,Notstand‘ oder
Waisenkind" klingen, doch bleibt deren Kern aktuell: Das konkrete Verhéltnis von
Kirchengeschichte und ihrer Didaktik scheint noch nicht ausreichend beriicksich-
tigt, reflektiert und geklart.

. Einer - zugegebener Maflen — nicht reprisentativen Umfrage zufolge wissen iiber
60% der Schiiler/-innen mit dem Begriff Weltgericht® nichts anzufangen, die {ibri-
gen Kinder und Jugendlichen vermuteten das Weltgericht sei die Lieblingsspeise



der meisten Menschen - und damit vermutlich Pizza: das Weltgericht als Pizza.'
Wenn auch Religion und Religiositit fiir viele Menschen weiterhin eine Bedeutung
besitzen, so sehen diese sich und ihre Religiositét nicht linger gebunden an oder
eingebunden in eine religiose Gemeinschaft oder Tradition. Die Religionspadago-
gik konstatiert daher stark individualisierte religiése Vorstellungen, die haufig aus
unterschiedlichen Traditionen zusammengebastelt oder eigenstindig neu entwor-
fen werden, ihre Vertreter/-innen haben diese Entwicklung tiber Jahrzehnte durch
konsequente subjektorientierte religiose Bildungsprozesse unterstiitzt. In den
letzten Jahren tauchen jedoch vermehrt Fragen auf, in welchem Verhiltnis diese
,subjektive Religion® der Schiiler/-innen zur ,objektiven Religion - wie z. B. dem
Christentum - steht. Immer dringlicher erscheint die Aufgabe, sich Religion als
diachrone und synchrone Glaubensgemeinschaften vorzustellen, in denen sich die
Religiositét des Einzelnen entfalten kann. Dies mag einer der Griinde sein, warum
sich die Religionspadagogik in den letzten Jahren verstarkt kirchengeschichtsdi-
daktischer Themen annimmt. Die Auseinandersetzung mit Kirchengeschichte steht
somit in eben diesem Fokus und zielt auf die Ausbildung einer religiosen Identitat
der Lernenden. Entsprechend subjektorientiert gestalten sich vielfach die religions-
péadagogischen Zuginge zu kirchengeschichtlichen schriftlichen, kiinstlerischen,
architektonischen oder biografischen Quellen. Sie werden in Hinblick auf die sich
religis bildenden Subjekte und ihre Religiositit erschlossen. Inwiefern dieses Vor-
gehen religionspadagogisch sinnvoll und bildungswirksam ist, ist eine noch weitge-
hend offene Frage. Dass dieser Ansatz jedoch bereits als ,Kirchengeschichtsdidak-
tik bezeichnet werden kann, ist stark zu bezweifeln.

Die eigenstindige Disziplin der Geschichtsdidaktik setzt sich grundlegend mit der
Kategorie ,historischen Denkens’, Geschichtsvor- und -einstellungen sowie unter
anderem der Vermittlung von Geschichte in Lehr-/Lernprozessen auseinander.
Die Historie der Kirche bzw. der Kirchen ist hierbei ebenso Themen- und Inhalts-
bereich, wie dies auch andere historische Ereignisse, Prozesse und Themen sind.
Dariiber hinaus reflektieren einige wenige Vertreter/-innen der Geschichtsdidaktik
auch dezidiert religios-historische Fragen. Innerhalb des theologischen Diskurses
finden diese, ebenso wie geschichtsdidaktische Ausfithrungen im Allgemeinen, nur
wenig Rezeption. Selbst unter Berticksichtigung der differenten Ausrichtungen der
Fdcher erweist sich das Potenzial geschichtsdidaktischer Ansitze, Konzeptionen
und Reflexionen fiir eine Kirchengeschichtsdidaktik so bislang als nur unzurei-
chend ausgeschopft.

Kirchengeschichtsdidaktik als eigenes ,Forschungsgewdchs® hat im Bereich der wissen-
schaftlich-theologischen Theorie und Praxis ihren Platz noch nicht gefunden, der Ort
an dem sie gut gedeihen kann, ist noch nicht genau bestimmt. Dies liegt eben auch dar-
an, dass die Zustandigkeitsbereiche ihrer Pflege innerhalb der etwaig verantwortlichen
Facher und Disziplinen nicht ausreichend definiert und geklart ist. Der vorliegende
Band mochte in diesem Sinne den Boden fiir die Kirchengeschichtsdidaktik beackern
und diese zwischen Religionspadagogik, Kirchengeschichte, Kunstgeschichte und Ge-
schichtsdidaktik verorten.
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Die Publikation geht auf eine interdisziplindre Tagung ,,Geschichte verwurzeln® zu-
riick, die 2014 in der Katholischen Akademie Schwerte stattgefunden hat. Die Vortra-
ge, Arbeitskreise und Workshops wurden vor dem Hintergrund der Diskussionen und
Reflexionen fiir die Drucklegung aufgearbeitet und um weitere Beitrdge erginzt. Ent-
standen ist so ein Sammelband, der eine dreifache Zielsetzung verfolgt. Erstens soll er
als Einfithrung in den fachiibergreifenden kirchengeschichtsdidaktischen Diskurs die-
nen, wobei ein Uberblick iiber den gegenwirtigen Forschungsstand ebenso angestrebt
wird wie eine Diskussion der entsprechenden wissenschaftstheoretischen Grundlagen.
Zweitens will der Band das Feld der Kirchengeschichtsdidaktik interdisziplinér fachdi-
daktisch vermessen, niher bestimmen und konkret erkunden. Dariiber hinaus sollen
drittens aus den folgenden Beitrdgen auch Herausforderungen und Anregungen fiir die
Lehrer/-innenbildung und den (Religions-)Unterricht gewonnen werden.

2. Aufbau des Buches

In einem ersten Teil steht der gegenwirtige Forschungsstand im Fokus. Aus den vier
benachbarten Disziplinen Kirchengeschichte, Geschichtsdidaktik, Religionspadagogik
sowie Kunstgeschichte wird aus der jeweiligen fachspezifischen Sicht eine Ortsver-
messung des kirchengeschichtsdidaktischen Feldes durchgefiihrt. Relevante Aspekte
sind die theoretischen und methodischen Grundlagen, die das eigene Fach in die Kir-
chengeschichtsdidaktik einspeist, das aus dieser Perspektive formulierte Interesse an
und die entsprechenden ,Bedingungen’ fiir eine Kirchengeschichtsdidaktik sowie die
Schwerpunkte aber auch die Grenzen der fachspezifischen Verantwortung fiir eben
diese. Norbert Kister entwickelt historisch-theologische Perspektiven auf die Didaktik
der Kirchengeschichte. Mit einem Blick zuriick auf die Historie kirchengeschichtlicher
Lehr-/Lernprozesse propagiert er einen neuen, von der Kategorie der ,Erinnerung’ ge-
l6sten Ansatz kirchengeschichtlichen Lernens und veranschaulicht diesen am Konzept
des Museums Kolumba in Koln. Stefan Bork reflektiert Impulse aus der allgemeinen
Geschichtsdidaktik fiir kirchengeschichtliches Lehren und Lernen. Unter der Pramisse,
dass hierbei neben Zielen religiosen Lernens auch wahr- und ernst genommen werden
muss, was geschichtliches bzw. historisches Lernen ausmacht, skizziert er grundlegen-
de Konzeptionen der Geschichtsdidaktik und untersucht ihre Relevanz fiir kirchenge-
schichtliche Lehr-/Lernprozesse. Klaus Konig betrachtet die Kirchengeschichtsdidaktik
aus der Perspektive der Religionspiddagogik. Auf der Basis geschichtswissenschaftlicher
Voraussetzungen sowie der Rolle von Kirchengeschichte in der Religionsdidaktik kon-
statiert er drei entsprechende Modelle religiésen Lernens und zeigt religionspadagogi-
sche Grundlagen kirchengeschichtsdidaktischer Praxis auf. Zuletzt skizziert Barbara
Welzel den Dialog der Kirchen- mit der Kunstgeschichte und stellt hierbei Kirchenge-
biude als Erinnerungsorte und Uberlieferungstriiger in den Mittelpunkt der Betrach-
tung. Im Spannungsverhéltnis von Bekenntnisorientierung und -neutralitdt sowie im
Hinblick auf religiose und kulturell heterogene Kontexte beleuchtet sie den Relevanz-
rahmen kunstdidaktischer Aspekte fiir kirchengeschichtliches Lernen.

Der zweite Teil nimmt exemplarische Ortsbestimmungen einer zeitgenossischen
Kirchengeschichtsdidaktik vor. Wahrend der erste Teil den gegenwirtigen Forschungs-
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stand aus der Sicht der unterschiedlichen Disziplinen aufzeigt, werden im zweiten Teil
exemplarisch weiterfithrende und innovative kirchengeschichtsdidaktische Positionen
entfaltet, wobei neben diesen Fokussierungen auch offene Fragestellungen und Pro-
blemiiberhinge markiert werden. Diese kirchengeschichtsdidaktischen Entwiirfe wer-
den ebenfalls aus der Perspektive der jeweiligen Ficher und Orte entwickelt. Wilhelm
Damberg als Vertreter des Fachs Kirchengeschichte reflektiert die Kirchengeschichts-
didaktik aus der Perspektive (nach-)konziliarer Prozesse des II. Vatikanischen Konzils.
Er diagnostiziert demnach in Kirche wie Gesellschaft eine Amnesie der historischen
Dimension, was nicht nur unter Aspekten wie ,Tradition’ und ,Erinnerung’ Auswir-
kungen auf kirchengeschichtliches Lernen heute hat. Die Schnittstelle von allgemei-
ner Geschichts- und Kirchengeschichtsdidaktik nehmen Markus Kroll und Benjamin
Stddter in den Blick. Sie zeigen Gemeinsamkeiten und Unterschieden auf und erortern
exemplarisch das Potenzial der Beriicksichtigung geschichtsdidaktischer Zugriffe fir
kirchengeschichtliche Lehr-/Lernprozesse. Eine entsprechende Notwendigkeit der In-
terdisziplinaritat betont Harald Schwillus, wenn er aus Sicht der katholischen Religi-
onsdidaktik fiir eine Zusammenarbeit mit dem Fach Kirchengeschichte plddiert. Beide
Facher miissten im Diskurs jhren Beitrag leisten, um als ,Anwaltinnen’ die geschicht-
liche Dimension religiésen Lernens im Religionsunterricht zu sichern. Harmjan Dam
hingegen beleuchtet die bisherige und aktuelle Praxis evangelischer Kirchengeschichts-
didaktik. Auf der Basis des status quo der Bedeutung kirchenhistorischer Themen im
Religionsunterricht sowie unterschiedlicher Intentionen fiir kirchengeschichtliches
Lernen allgemein legt er Grundpositionen der evangelischen Kirchengeschichtsdi-
daktik und Eckpunkte einer entsprechend umgesetzten Praxis dar. Die Perspektive
auf die Kirchengeschichtsdidaktik aus Richtung der kiinstlerisch-kulturellen Bildung
eroffnet Claudia Girtner. Unter Beriicksichtigung der Kunstgeschichte, Kunstpadago-
gik, Kirchenraumpidagogik und Bilddidaktik werden Méglichkeiten und Grenzen des
kirchengeschichtlichen Lernens mit Bau- und Kunstwerken analysiert und dargestellt.

Der dritte Teil wendet sich der kirchengeschichtsdidaktischen Praxis zu und pri-
sentiert beispielhafte Ortserkundungen. Hier werden auf der Basis einer sowohl tiber-
blicksartigen wie grundlegenden Reflexion der konkreten Praxis kirchengeschichtli-
cher Lehr-/Lernprozesse kirchengeschichtsdidaktische Theorie-Praxis-Modelle aus
der Perspektive unterschiedlicher fachdidaktischer Ansétze vorgestellt und reflektiert.
Florian Bock und Andreas Henkelmann entfalten kirchengeschichtliches Lernen am
Lernort Hochschule. Als Reaktion auf die Bolognareform und die Kompetenzorientie-
rung erarbeiten sie Konzepte eines an der allgemeinen Geschichtsdidaktik angelehn-
ten forschenden Lernens sowie einer entsprechenden universitiren Ausbildung der
Religionslehrer/-innen. Kirchengeschichtsdidaktik als Vermittlungsprozess im Rah-
men des Fachs Kirchengeschichte fokussiert Kirsten Glisel. Dem Bedeutungsverlust
der Kirchengeschichte im Religionsunterricht stellt sie im Sinne notwendiger neuer
Zugange ein kompetenzorientiertes Modell kirchengeschichtlichen Lernens gegeniiber,
das Schiiler/-innen an und mit Anforderungssituationen lernen lisst. Vor dem Hinter-
grund der breiten Tradition von Biografischem in der Kirchengeschichtsschreibung,
dem Interesse von Jugendlichen an diesen sowie der Bedeutung derselben fiir religioses
Lernen, reflektiert Konstantin Lindner didaktische Chancen und Grenzen des Einsatzes
biografischer Ansitze in kirchengeschichtlichen Lehr-/Lernprozessen. Heidrun Dierk
und Florian Bock halten ein Pladoyer fiir kirchengeschichtliches Lernen mit reforma-
torischen Flugschriften von Frauen. Sie heben hierbei das besondere Potenzial im Sin-

10 Stefan Bork / Claudia Gartner



ne einer gendersensiblen, konstruktivistischen und narrative Kompetenz foérdernden
Begegnung mit kirchengeschichtlichen Quellen hervor. An der Schnittstelle von Ge-
schichtsdidaktik, Kirchenraum-, Museums- und Gedenkstittenpadagogik zeigt Norbert
Koster das interdisziplindre Potenzial kirchengeschichtlichen Lernens an historischen
Orten auf und présentiert die Chancen von ,Erkundungen’ und ,Lebensweltorien-
tierung® in Form der direkten Begegnung mit Zeugnissen historischer Lebenswelten.
Stefan Bork bezieht sich auf die geschichtsdidaktische Kategorie der Kirchengeschichts-
kultur und ein Lernen mit entsprechenden Phinomenen im Religionsunterricht. Er
legt seinen Fokus auf kirchengeschichtliches Lernen mit historischen Romanen aus der
Perspektive von Kirchengeschichte, Geschichtsdidaktik und religiosem Lernen mit Li-
teratur. Zum Abschluss eréffnet Lena Tacke den spezifischen Charakter geschichtssen-
siblen religiésen Lernens mit kunst- und kulturgeschichtlichen Objekten. Am Beispiel
von Reliquie und Reliquiar zeigt sie auf, wie hierdurch nicht nur ,Heiliges, sondern
auch Geschichte und Tradition sinnlich-konkret erfahr- und reflektierbar werden, und
unterstreicht den besonderen Ansatz dsthetisch-kirchengeschichtlichen Lernens.

3. Zur Arbeit mit dem Buch

Der vorliegende Band kann selbstredend von Anfang bis Ende durchgehend gelesen
werden, um sich dariiber zu informieren, was auf dem breiten, aber bislang weitgehend
unbestellten Feld der Kirchengeschichtsdidaktik wichst und gedeiht.

Gleichzeitig ist das Buch interdisziplinir angelegt, wobei die jeweiligen disziplina-
ren Angénge in jedem der drei Teile (Ortsvermessungen — Ortsbestimmungen — Orts-
erkundungen) aufgegriffen und ausgewiesen werden. Somit kann zur ErschliefSung
des Buches auch ein eher disziplindrer Zugang gewéhlt werden, indem z. B. dezidiert
kirchengeschichtliche oder kulturgeschichtliche, religions- oder geschichtsdidaktische
Beitrage zur Kirchengeschichtsdidaktik verfolgt werden.

Drittens ist es moglich, die vorliegenden Beitrige anhand tibergreifender Fragen zu
studieren, sodass fachwissenschaftliche und -didaktische Problemstellungen zu leiten-
den Leseperspektiven werden. Im Folgenden werden solche Frage- und Problemstel-
lungen exemplarisch angefithrt und im Fazit erneut aufgegriffen, ohne damit selbstver-
standlich umfassend die mannigfaltigen Aspekte der einzelnen Beitrage zu erfassen.

Gemaf} der oben skizzierten dreifachen Zielsetzung des Bandes werden diese erschlie-

Benden Fragestellungen analog strukturiert:

1. Wissenschaftstheoretische Frage- und Problemstellungen einer Kirchengeschichts-
didaktik

a. Ist Kirchengeschichtsdidaktik eine eigenstindige fachdidaktische Disziplin
oder Teil des religionsdidaktischen Forschungsfeldes? In welchem Verhiltnis
stehen die einzelnen Disziplinen zur Kirchengeschichtsdidaktik?

b. Kommt dem gesellschaftlich leitenden Verstandnis von Geschichte bzw. dem
oftmals konstatierten ,Geschichtsverlust’ im Rahmen der Kirchengeschichts-
didaktik ein besonderes Gewicht bei? Welche Relevanz besitzen in diesem
Zusammenhang die in der Geschichtsdidaktik leitenden Kategorien des Ge-
schichtsbewusstseins und der Geschichtskultur?

Geschichte verwurzeln 11



c. Welches Verstindnis von ,Kirchengeschichte® ist im kirchengeschichtsdidakti-
schen Diskurs leitend? Ist ,Kirchengeschichte® hierbei mit theologischem Fokus
auf die Institution ,Kirche* oder auf ihre Gliaubigen fokussiert? Oder ist sie vor-
nehmlich profanhistorisch bzw. kulturgeschichtlich zu erschlieflen?

d. Inwiefern zeichnen sich offene Zukunfts- und Forschungsperspektiven im Dis-
kurs der Kirchengeschichtsdidaktik ab?

2. Fachdidaktische Frage- und Problemstellungen einer Kirchengeschichtsdidaktik

a. Welche Ziele besitzt eine interdisziplinir verortete Kirchengeschichtsdidaktik?

b. Welche Modelle und Prinzipien kirchengeschichtlichen Lernens zeichnen sich
in den Beitrdgen ab?

c. Wie werden kriterien- und prinzipiengestiitzt kirchengeschichtliche Themen
ausgewahlt?

d. Wie lassen sich interdisziplindr reflektiert Lerngegenstinde der Kirchenge-
schichtsdidaktik bestimmen und erschlieflen?

3. Kirchengeschichtsdidaktik praktisch. Herausforderungen und Anregungen fiir

Lehrer/-innenbildung und Religionsunterricht

a. Welche Kompetenzen miissen Lehrer/-innen und Schiiler/-innen besitzen, um
interdisziplinar kompetent Kirchengeschichte zu unterrichten bzw. betreiben?

b. Inwiefern zeichnen sich in den vorliegenden Beitrigen Hilfestellungen und An-
regungen ab, um insbesondere mit fachfremden (z. B. geschichts- oder kunstdi-
daktischen) Herausforderungen umzugehen?

c. Welche Anforderungen resultieren hieraus fiir Studium, Praxissemester und
Referendariat? Wie hingen Fachwissenschaft und Fachdidaktik, Theoriebildung
und Praxis im komplexen Feld der Kirchengeschichtsdidaktik zusammen?

d. Inwiefern ergeben sich aus den Beitrdgen methodisch-didaktische Prinzipien
und Verfahren, die Anregungen fiir konkrete Unterrichtsprojekte liefern kon-
nen?

Der vorliegende Band will Antworten auf diese Fragen bieten. Im Fazit, das zugleich
Standortbestimmung und Ausblick sein soll, werden daher zum einen zentrale Pers-
pektiven aufgegriffen, um den Ertrag des Buches in Hinblick auf die aufgeworfenen
Fragestellungen in Thesenform zu biindeln. Zum anderen bleiben Problemstellungen
offen und aus Antworten resultieren neue Fragen. Daher wird abschliefSend auch die
aus den Diskursen entstehende weiterfithrende ,Feldarbeit’ skizziert: Ein ertragreicher
Boden will schliefSlich regelméflig bestellt sein.

Als Herausgeber sagen wir herzlichen Dank an alle ,Kirchengeschichtsdidaktiker/-in-
nen, die zum Gelingen des vorliegenden Bandes sowie der entsprechenden Tagung bei-
getragen haben. Ohne das breite Interesse der Kollegen/-innen, ihre Bereitschaft zum
interdisziplindren Austausch und Dialog sowie zur besagten weiterfithrenden Ausein-
andersetzung wire die vorliegende Publikation nicht méglich gewesen, die eben auch
auf dem ergiebigen und intensiven Austausch in Schwerte basiert.

Ein besonderer Dank gilt abschlieflend sowohl Theresa Schwarzkopf fiir ihre be-
ratende und korrigierende Tétigkeit, als auch Julia Bielecki, unserer Mitarbeiterin am
Institut fiir Katholische Theologie der TU Dortmund, fiir ihre umfangreiche und ei-
genstandige Mitarbeit in der inhaltlichen und formalen Korrektur sowie der organisa-
torischen Redaktion dieses Bandes.

12 Stefan Bork / Claudia Gartner



Norbert Koster

Kirchengeschichtsdidaktik aus der Perspektive der
Kirchengeschichte

0. Abstract

The Didactics of Church History has for a long time been specifically in the service of
problem-oriented Religious Education. The contents of Church History have to provi-
de critical correctives for social and ecclesial fields of action. With the change in basic
direction of the pedagogics of religion, the contents of Religious Education related to
church history should be located anew and made appropriate for religious learning.
The category of ‘memory’ proves to be difficult in this regard, because in view of advan-
cing secularisation only a small part of the contents of Church History can lay claim to
a culture of remembrance. More suitable will be approaches that link historical events
and people with current religious topics in such a way that they are in ‘direct’ conversa-
tion with each other and open up each other. This approach is already followed in the
Museum Kolumba in Cologne.

1. Das problematische Fach

Kirchengeschichte ruft bei vielen Zeitgenossen negative Gefiihle hervor. Seelsorger/-
innen sagen, dass sie sich nicht mit der Geschichte der Kirche beschiftigen, weil sie
weitgehend peinlich sei. Bei Kindern und Jugendlichen ruft das Wort Geschichte
schnell Langeweile hervor. Angehende Lehrer/-innen sagen, dass Kirchengeschichte
iberfliissig sei, weil sie im Religionsunterricht praktisch nicht vorkomme.

Dariiber hinaus zeigt sich bei vielen Beteiligten eine generelle Beziehungslosigkeit
zum Gegenstand des Faches an sich: der Kirche. Empirische Studien belegen, dass Ju-
gendliche Religion in der Regel nicht mehr mit kirchlichem Christentum verbinden.'
Auch wenn der Begriff Kirche bei Jugendlichen eher positive als negative Assoziatio-
nen weckt und der Kirche prinzipiell eine nicht unwichtige Rolle in der Gesellschaft
zugewiesen wird, lehnen sie dennoch mehrheitlich eine Identitit von Kirche und Glau-

1 Vgl Kroprac, ULrICH: Jugendliche Religiositit. Wie wird man morgen glauben? In: Kateche-
tische Blatter 137 (2012), 220-225, hier 220-221; LANGENHORST, GEORG: Aus Geschichte(n)
lernen? Kritisch-konstruktive Anmerkungen zur Kirchengeschichtsdidaktik. In: Religions-
padagogische Beitrdge 59 (2007), 43-59, hier 44-45.



be ab.? ,Eine nicht ,bestimmte Christlichkeit und nicht festgelegte Religiositét (ist)
vorherrschend.”® Dementsprechend 16st sich die ,,Religiositit junger Menschen von
inhaltlichen Geltungsanspriichen ab. Die fiir die Theologie hochbedeutsame Wahr-
heitsfrage spielt fiir sie keine Rolle.“*

Diese Entwicklung gehort zur Alltagserfahrung von allen, die in religiosen Bil-
dungsprozessen titig sind. Selbst die Minderheit der Kinder und Jugendlichen, die
am kirchlichen Leben teilnimmt und z. B. aus der Jugendarbeit der Gemeinden oder
anderen kirchlichen Zusammenhingen kommt, hat keine Vorstellung davon, was die
Kirche ist oder zu sein glaubt. Dies dndert sich auch bei vielen Theologiestudierenden
kaum, selbst wenn sie zum Stichwort Ekklesiologie die Grundfunktionen der Kirche
aufzihlen konnen. Das kritische Potenzial der Kirchengeschichte muss daher heutigen
Jugendlichen und Studierenden fremd bleiben, da es ihnen schlichtweg egal ist, ob das
Konzil tiber dem Papst steht, die Reformation notwendig war oder Pius IX. Devotions-
dogmen einfiihrte. Das soll die Kirche eben regeln wie sie will.

Demgegeniiber sind zwei Dinge festzuhalten. Obwohl bei Studierenden geschichtliche
Kenntnisse im Allgemeinen sehr gering sind, ist dennoch ein deutliches Interesse an
historischen Themen, Lebenswelten und Biografien zu verzeichnen. Hintergrund dafiir
ist eine Horizontverschiebung zwischen Vergangenheit und Zukunft. Angesichts vie-
ler Unsicherheiten im Blick auf die Zukunft hat das Gedichtnis ein grofieres Gewicht
bekommen.® Dabei wird nicht die Vergangenheit selbst, wohl aber eine authentische
Begegnung mit ihren Relikten gesucht. Die Vergangenheit soll zwar nicht einholen,
aber doch anriihren.® Daher haben historische Gegenstinde, Gebdude und Orte eine
grofle Anziehungskraft.

Ein zweites: das Interesse an Spiritualitdt und Transzendenz ist bei Jugendlichen
keineswegs riicklaufig.” Religion ist fiir junge Menschen kein ,marginales Phinomen.
Typisch ist ein religios aufgeladenes Weltbild. ,,Fiir dieses Weltbild stellt in Europa noch

2 ROTHGANGEL, MARTIN: Religiositit und Kirchenbindung Jugendlicher heute. Ein Uberblick
tiber aktuelle empirische Studien. In: Praktische Theologie 45 (2010), 137-142, hier 140-141;
WusTMANS, HILDEGARD: Firmung oder die Frage nach der Autoritit der Kirche im Erle-
ben Jugendlicher. In: Theologisch-praktische Quartalschrift 158 (2010), 371-380, hier 373;
Boscuk1, REINHOLD: Was glauben Jugendliche? Relevanz empirischer Studien fiir einen
»inhaltlich-existentiellen Religionsunterricht® In: rhs 54 (2011), 304-311, hier 307; vgl. auch
KALBHEIM, Boris: Unbekannte Kirche. Erfahrung von Jugendlichen mit der Kirche. In: Trie-
rer theologische Zeitschrift 123 (2014), 342-350.

3 BoscHKI: Jugendliche, 307.

4 Kroprac: Religiositit, 221; vgl. auch KLADEN, Tosias: ,Wie ticken Jugendliche?“ Empirische
Studien zur Lebenswelt und Religiositét Jugendlicher und junger Erwachsener. In: Pastoral-
theologische Informationen 29(2009), 78-90; THEIS, JoacHIM: Jugendliche und ihre Lebens-
welten. Empirische Einblicke in die Jugendforschung und ihre Folgen fiir den schulischen
Religionsunterricht. In: Trierer theologische Zeitschrift 123 (2014), 205-221.

5 SaBROW, MARTIN: Welche Erinnerung, wessen Geschichte? Das neue Interesse an der Ver-
gangenheit. In: SIEVERS, NORBERT (Hg.): kultur.macht.geschichte - geschichte.macht.kultur.
Kulturpolitik und kulturelles Gedéchtnis. Dokumentation des Fiinften Kulturpolitischen
Bundeskongresses am 11./12. Juni 2009 in Berlin, Essen 2010, 36-46, hier 42.

6 Vgl ebd, 43.

7 Vgl. BoscHKI: Jugendliche, 307.
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immer das Christentum den entscheidenden kulturellen Vorrat bereit.“® Dabei steht
die Religion vor allem im Dienste der Biografie, sie bietet einen Distinktionsgewinn
und einen Sicherheitsgewinn.’ Junge Menschen finden Religion allerdings weitgehend
nicht mehr in den Konfessionskirchen. ,Nur in der Kultur ldsst sich Religion auffinden
und verstehen. Die Beziehung zwischen Religion und Kultur ist nicht auflosbar.“!°

Daraus ergibt sich die Frage, ob die Kirchengeschichte nicht doch einen Beitrag
zum religiésen Lernen leisten kann? Hat sie nicht doch eine Chance, religioses Ler-
nen von Schiiler-/-innen, Kindern und Jugendlichen zu fordern? Kann die Kirchen-
geschichte zwischen Indukation und Edukation, materialer und formaler Bildung eine
Rolle spielen?!!

2. Ein Blick auf die bisherige Kirchengeschichtsdidaktik

Angesichts der skizzierten Problemlage gilt es zundchst, einen Blick auf bisherige kir-
chengeschichtsdidaktische Modelle der 80er und 90er Jahre zu werfen. Solche gab es
sowohl im katholischen wie im protestantischen Bereich.'

In den protestantischen Entwiirfen der 50er Jahre ging es um eine geschichtliche
,Entfaltung des Wortes Gottes’ im Dienst an der Gemeinde.” In den 70er Jahren stand
eine kritische ,Christentumsgeschichte’ im Dienst der politischen Theologie im Mit-
telpunkt.* Dazu kommen Ansitze, die Kirchengeschichte als ;Traditionsvergewisse-
rung’ sehen. Kirchengeschichte fordere ,religiose und konfessionelle Positionalitét in
einer Welt von gesteigerter Bedeutung der Religiositit, so z. B. Volker Leppin." Einen
grundlegenden Neuansatz versucht Heidrun Dierk in ihrer Habilitationsschrift von
2005.' Ich komme auf sie spater zuriick. Schliefllich konnte eine zeitgemafe Kirchen-
geschichtsdidaktik jiingst nicht an einem konstruktivistischen Ansatz vorbeikommen,

8 Krorac: Religiositit, 221.

9 Vgl ebd.

10 KuUNSTMANN, JoacHIM: Religionspadagogik. Eine Einfithrung, Tiibingen 2010, 313. Zit.
nach: Krorac: Religiositit, 224.

11 Vgl. Sajak, Crauss PETER: Abstieg ins Tal von Elah - Kompetenz, Kanon und religiose
Bildung. In: ThRev 105 (2009), 441-451.

12 Eine gute Sammlung verschiedener Ansitze bietet AbAM, GOTTFRIED U. (Hg.): Didaktik der
Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008.

13 ANGERMEYER, HELMUT: Kirchengeschichtlicher Unterricht im Anschluss an den biblischen
Unterricht. In: AbaM, GOTTERIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch,
Miinster 2008, 13-23.

14 Vgl. BIEHL, PETER: Kirchengeschichte und themenorientierter Unterricht. In: AbAM, GOTT-
FRIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008, 24-34.; WiD-
MANN, MARTIN: Kirchengeschichte im Unterricht. In: AbAM, GOTTERIED u.a. (Hg.): Didak-
tik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008, 35-41.

15 LepPIN, VOLKER: Wozu brauchen Kinder und Jugendliche heutzutage die Auseinanderset-
zung mit (Themen) der Kirchengeschichte? In: AbAM, GOTTEFRIED u.a. (Hg.): Didaktik der
Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008, 108-113.

16 DIERK, HEIDRUN: Kirchengeschichte elementar. Entwurf einer Theorie des Umgangs mit ge-
schichtlichen Traditionen im Religionsunterricht, Miinster 2005.
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der eine Didaktik mit dem Dreischritt ,Konstruktion — Dekonstruktion — Rekonstruk-
tion’ vorsieht."”

In den 80er Jahren begannen auch im katholischen Bereich Uberlegungen zu ei-
ner Didaktik der Kirchengeschichte. Zunichst suchte man auch hier nach einem Platz
der Kirchengeschichte im problemorientierten Religionsunterricht. Genuin katholisch
stand dabei die Kirche am Anfang der Uberlegungen. Die ,Geschichte des Volkes
Gottes in Raum und Zeit“ sollte ,mit den Augen eines liebend-kritisch Glaubenden
heilsgeschichtlich gedeutet” werden. Letztlich handelte es sich dabei um eine vorwie-
gend okumenische und sozialkritische Perspektive, die auf ,,die Praxis, die Gestaltung
der [...] Kirche zielte” (Bernhard Jendorff).!® Das Unbehagen mit der Kirche sollte zur
Sprache gebracht werden, wobei die biblische Botschaft Jesu das kritische Korrektiv
bildete. Nur ein Zitat von Godehard Ruppert:

»Die Inhaltsfindung ist [...] auf die Uberwindung der Zustinde und Denkmuster
konzentriert, die den SchiilerInnen unevangelisch erscheinen, d.h. fiir sie mit der
Botschaft des Evangeliums nur schwer oder gar nicht zu vereinbaren sind.

Wolfgang Hasberg hat verschiedentlich versucht, seine Theorie des Geschichtsbewusst-
seins auch auf die Kirchengeschichtsdidaktik zu tibertragen.?® Zu Recht ist er dafiir
kritisiert worden. Zuletzt hat Georg Langenhorst diesbeziiglich sehr deutlich gemacht,
dass der Religionsunterricht einem ganz anderen Prinzip als der Geschichtsunterricht
folge, namlich dem des religiésen Lernens.

Andere Entwiirfe stehen im Zusammenhang eines kultur-orientierten RU, wie ihn
z. B. Klaus Ko6nig vorschldgt.?! Der Religionsunterricht wird dabei von der kulturellen
Bedeutung der Religion her begriindet. Kirchengeschichte hat hier die Aufgabe, die
historischen Urspriinge unserer Kultur aufzudecken. Problematisch ist daran, dass das
religiose Lernen auf der Strecke bleiben kann. Stephan Leimgruber und einige andere
haben im Anschluss an Johann Baptist Metz den Begriff der ,,gefdhrlichen Erinnerung®
zum Prinzip erhoben, ohne dass sich daran ein echtes Konzept der Kirchengeschichts-

17 DiErk, HEIDRUN: Konstruktion — Rekonstruktion- Dekonstruktion. Zur Variabilitdt genuin
historischer Methoden im Kontext einer konstruktivistisches Kirchengeschichtsdidaktik. In:
Apam, GOTTFRIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008,
50-56.

18 Vgl. JENDORFF, BERNHARD: Didaktik und Methodik des Kirchengeschichtsunterrichts. In:
Apam, GOTTFRIED uw.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008,
42-45.

19 RUPPERT, GODEHARD: ... uninteressant und langweilig...“ Kirchengeschichtsdidaktik -
Eine Bestandsaufnahme. In: Katechetische Blatter 115 (1990) 230-237, hier 233; ahnlich bei
VERWEYEN-HACKMANN, EDITH / WEBER, BERND: ,Wahres Christentum ist seinem Stifter
folgen...“ Kirchengeschichte als kritische Erinnerung, Kevelaer 1997.

20 Vgl. HASBERG, WOLFGANG: Nutzen und Nachteil empirischer Forschung fiir den Geschichts-
unterricht. In: ADAM, GOTTFRIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch,
Miinster 2008, 67-76.

21 KONIG, KLAus: Lernen in der Begegnung mit Geschichte. In: ZIEBERTZ, HANS-GEORG (Hg.):
Bilanz der Religionspadagogik, Diisseldorf 1995, 351-367; vgl. auch den Beitrag von Klaus
Konig in diesem Band.
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didaktik anschlieflen wiirde.”? Bernhard Gruber ging Mitte der 90er Jahre einen Schritt
weiter, als er die These vertrat, Kirchengeschichte miisse einen ,,Beitrag zur Lebensori-
entierung“ geben.” Thm ging es darum, ,,Kirchengeschichte zu aktualisieren und ,,im
Blick auf heutige geschichtliche und ethische Probleme transparent zu machen*.

Neben den genannten Ansétzen wurde im evangelischen wie im katholischen Be-
reich in den letzten Jahren auch der ,biografische Ansatz‘ niher verfolgt. Hierzu liegt
mit Konstantin Lindners Untersuchung ,,In Kirchengeschichte verstrickt. Zu Bedeu-
tung biographischer Zuginge fiir die Thematisierung kirchengeschichtlicher Inhalte
im Religionsunterricht aus dem Jahr 2007 sogar eine Dissertation vor. Biografische
Ansitze waren durch die Kritik am ,personalisierenden Geschichtsbild® seit den 60er
Jahren in Verruf gekommen.” In evangelischen Lehrplanen finden sich erst seit gut
zehn Jahren wieder Lebensbilder, weil durch sie ganze Epochen erschlossen werden
konnen. Zudem macht sich auch die verstirkte Suche nach Vorbildern bemerkbar.*
Konstantin Lindner sieht in ,biographisch akzentuierten Zugingen® eine vierfache
Chance: Sie fordern biografische Selbstreflexion heraus, bieten Modelle gelebten Glau-
bens an, fordern zum Perspektivwechsel heraus und bieten Orientierungspunkte.”
Schiiler/-innen sollen ,,durch ein verstehendes Reflektieren kirchengeschichtlicher In-
halte in ihrer Subjektwerdung unterstiitzt werden“*. Auch das ist als didaktisches Prin-
zip der Personalitdt® ein Schritt in die richtige Richtung, aber noch kein Grundkonzept
fir Kirchengeschichtsdidaktik.

SchliefSlich bleibt ein letzter Ansatz. Am Ende konnten auch der franzosische Sozio-
loge Maurice Halbwachs und das Agyptologenehepaar Jan und Aleida Assmann nicht
ohne Wirkung auf die Kirchengeschichtsdidaktik bleiben. Als Kulturwissenschaftler
entwickelten sie die Theorie des kollektiven bzw. kulturellen Gedichtnisses, die besagt,
dass es Geddchtnistraditionen jenseits des Individuums gibt, die unsere Wahrnehmung
der Wirklichkeit stark pragen.*® Dies wurde und wird in den Kulturwissenschaften in-

22 Vgl. LEIMGRUBER, STEPHAN: Erinnerungsgeleitetes Lernen. In: HILGER, GEORG / LEIMGRU-
BER, STEPHAN / ZIEBERTZ, HANS GEORG: Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium,
Ausbildung und Beruf, Miinchen 2010, 365-373; LANGENHORST, GEORG: Aus Geschichte(n)
lernen? Kritisch-konstruktive Anmerkungen zur Kirchengeschichtsdidaktik. In: Religions-
pddagogische Beitrdge 59 (2007), 43-59, hier 57; LACHMANN, RAINER / GUTSCHERA, HER-
BERT / THIERFELDER, JORG: Kirchengeschichtliche Grundthemen. Historisch — systematisch
- didaktisch, Gottingen 2010, 13.

23 GRUBER, BERNHARD: Kirchengeschichte als Beitrag zur Lebensorientierung. Konzepte und
Modelle fiir einen aktualisierenden Kirchengeschichtsunterricht, Donauworth 1995.

24 Vgl. LANGENHORST: Geschichte(n), 55.

25 Vgl. LINDNER, KONSTANTIN: In Kirchengeschichte verstrickt. Zur Bedeutung biographischer
Zugiange fiir die Thematisierung kirchengeschichtlicher Inhalte im Religionsunterricht, Got-
tingen 2007, 100-105.

26 Vgl. THIERFELDER, JORG: Kirchengeschichte bedarf Verstarkung. In: ADAM, GOTTERIED u.a.
(Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008, 158-165, hier 161-162.

27 Vgl. LINDNER: Kirchengeschichte, 109-115.

28 Vgl. ebd., 256.

29 Vgl. LANGENHORST: Geschichte(n), 54.

30 HaLBwAcHS, MAURICE: Das Geddchtnis und seine sozialen Bedingungen, Frankfurt 2008;
AssMANN, JaN: Das kulturelle Gedéchtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitat in
frithen Hochkulturen, Miinchen 2007; AssMANN, ALEIDA: Geschichte im Gedachtnis. Von
der individuellen Erfahrung zur 6ffentlichen Inszenierung, Miinchen 2007.
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tensiv diskutiert. Zu verlockend ist es, Kirchengeschichte vor diesem Hintergrund als
Fachdisziplin fiir Erinnerungs- und Gedachtniskultur zu verstehen. Bislang blieb die
Rezeption Assmanns allerdings religionspiadagogisch weitgehend auf die Erinnerungs-
kultur zur Shoa begrenzt.*!

3. Historisch-theologische Perspektiven

Das prinzipiell vorhandene Interesse an authentischen Relikten der Geschichte und die
ebenso vorhandene Offenheit fir eine Suche nach Religion in der Kultur erméglichen
es, neue Ansitze einer Kirchengeschichtsdidaktik zu entwickeln. Dafiir ist allerdings
zunichst eine Zielperspektive notwendig. Wozu soll die Beschiftigung mit kirchenge-
schichtlichen Inhalten in religiosen Bildungsprozessen dienen? Erst wenn die Funktion
bestimmt ist, konnen Konkretisierungen entwickelt werden.

Die Frage, wozu die Beschaftigung mit der Geschichte grundsatzlich dienen kann
und soll und welche Funktion der Religion dabei zukommt, hat Friedrich Nietzsche in
seiner Schrift ,Vom Nutzen und Nachtheil der Historie fur das Leben® aus dem Jahr
1874 gestellt.”? Es lohnt sich noch immer, die Uberlegungen hier beginnen zu lassen.

3.1 Der Nutzen fiir das Leben

»Bei dem kleinsten aber und dem grofiten Gliicke ist es immer eines, wodurch das
Gliick zum Gliicke wird: das Vergessen-konnen, oder gelehrter ausgedriickt, das
Vermdgen, wihrend seiner Dauer unhistorisch zu empfinden. Wer sich nicht auf
der Schwelle des Augenblicks, alle Vergangenheiten vergessend, niederlassen kann,
[...] der wird nie wissen, was Gliick ist und noch schlimmer: er wird nie etwas
thun, was andere gliicklich macht.

Mit dieser Bemerkung beginnt Friedrich Nietzsche seine Betrachtungen. Gliicklich
kann nur sein, wer vergessen kann. Dieser Gedanke ist bei Nietzsche natiirlich nicht
so sehr als freundliche Lebenshilfe gedacht, sondern als Provokation in Richtung der
Historiker. Nietzsche wendet sich mit seiner Schrift gegen eine aufgebldhte Geschichts-
wissenschaft, die sich als Leitwissenschaft ihrer Zeit versteht. Kernpunkt seiner Kritik
ist, dass die Geschichtswissenschaft seiner Zeit letzten Endes alle erdriickt — nicht nur
die, die sie betreiben, sondern auch die Gesellschaft, die von dieser Art Historie gepragt
wird:

»Ein Mensch, der durch und durch nur historisch empfinden wollte, wire dem
dhnlich, der sich des Schlafens zu enthalten gezwungen wiirde, oder dem Thie-

31 Siehe unten.

32 NIETZSCHE, FRIEDRICH: Vom Nutzen und Nachtheil der Historie fiir das Leben. Mit Anmer-
kungen und Nachwort herausgegeben von Giinter Figal, Stuttgart 2009.

33 Ebd, 10.
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re, das nur vom wiederkduen und immer wiederholten Wiederkduen leben sollte.
[...] es giebt einen Grad von Schlaflosigkeit, von Wiederkduen, von historischem
Sinne, bei dem das Lebendige zu Schaden kommt, und zuletzt zugrunde geht, sei

es nun ein Mensch, oder ein Volk oder eine Cultur >

Nietzsche sieht drei Fehlformen in der Geschichtswissenschaft seiner Zeit: ,,eine mo-
numentalische, eine antiquarische und eine kritische Art der Historie“”. Die erste, die
monumentalische, sieht in der Geschichte das Ideal, hinter dem die Gegenwart zu-
riickbleibt. Sie ist erdriickend, weil sie die Gegenwart klein macht. Die zweite Art, die
antiquarische, beschaftigt sich in kleinkramerischer Weise mit der Vergangenheit. Sie
macht den, der sie betreibt, zu einer traurigen Figur, die in Archiven und Bibliothe-
ken langsam vertrocknet. Die dritte Fehlform der Geschichtswissenschaft sieht in der
Vergangenheit nur die Negativfolie, vor deren Hintergrund die Forderungen fiir die
Gegenwart gestellt werden. Der {ibersteigerte Kritizismus macht den Historiker zu ei-
nem ungeniefSbaren Zeitgenossen. Alle drei Fehlformen férdern also nicht das Leben,
sondern behindern. Nietzsche formuliert fiir diese Arten der Historie das spitzfindige
Motto: ,lasst die Todten die Lebendigen begraben™*.

Nietzsche kennt allerdings zwei Heilmittel, die den Historiker zu einem genief3ba-
ren und sogar niitzlichen Zeitgenossen machen konnen. Das eine ist das Unhistorische,
also das bereits genannte Vergessen: die Kunst der Begrenzung. Den historischen Stoff
zu begrenzen, indem ein Horizont gezogen wird, ist fiir Nietzsche ein notwendiges
asthetisches Vermogen, ohne das die Historie nicht dem Leben dienen kann. Das fiir
Nietzsche wichtigere Korrektiv zur Historie ist jedoch das Uberhistorische.

»Ueberhistorisch nenne ich die Mdchte, die den Blick von dem Werden ablenken,
hin zu dem, was dem Dasein den Charakter des ewigen und Gleichbedeutenden
giebt, zu Kunst und Religion.*”

Das Uberhistorische ist fiir Nietzsche nicht eine Form des absoluten Geistes im Sinne
Hegels oder eine platonische Idee wie das Wahre, Gute und Schéne. Das Uberhistori-
sche ist lebendiger Ausdruck eines Selbst, das sich durch eine Tat, eine Erfahrung oder
ein Werk aus dem Fluss der Geschichte heraushebt, das die Nachwelt nicht entbehren
kann. Gegen den Entwicklungs- und Fortschrittsgedanken seiner Zeit sieht Nietzsche
in dem Blick auf das Lebendige in der Geschichte das notwendige Korrektiv, um Le-
ben in der Gegenwart zu ermdglichen. Aufgabe der Historie ist es also, zum einen
den Raum des Unbhistorischen abzugrenzen und zum anderen in diesem Raum das
Uberhistorische zur Verfiigung zu stellen.*® Historie ist fiir Nietzsche damit wesentlich
pragmatische Historie. Die Historie ist fiir ihn magistra vitae. Sie ist eine Fiille von
Ereignissen, die prinzipiell wiederholbar sind, insofern sie allgemeinen Wesensziigen

34 Ebd, 11.

35 Ebd, 20.

36 Ebd, 27.

37 Ebd., 107.

38 Vgl. zum Folgenden: MEYER, KATRIN: Asthetik der Historie. Friedrich Nietzsches ,Vom Nut-
zen und Nachteil der Historie fiir das Leben®, Wiirzburg 1998, 119-133.
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des Menschen entspringen. Holt die Historie diese hervor, ist sie fiir Nietzsche sogar
Dienerin des Lebens.

Diese Historie ist damit zwischen Spontaneitidt und Vermittlung, oder wissen-
schaftstheoretisch gesprochen, zwischen Konstruktivismus und Hermeneutik zu ver-
orten. Insofern Nietzsche den Wirklichkeitsbezug der subjektiven Historiographie
nicht leugnet, sondern sogar als konstitutives Element der Historie betont, ist seine
Historie hermeneutisch fundiert. Der Historiker greift auf das positivistische Mate-
rial der historischen Wissenschaft zuriick und konstruiert daraus eine ,Geschichte' Die
Angemessenheit der Geschichtsschreibung bewéhrt sich dabei am Ethos des Histori-
kers, der die Historie und das Leben als Gleiches durch Gleiches zusammenfiihrt, wo-
bei sich das Selbst an der Grofle der Vergangenheit messen muss und umgekehrt sich
die Grofe der Vergangenheit nach der Maf3gabe des Selbst erst konstituiert.

Nietzsches Gedanken haben, bei aller Problematik, die auch in ihnen liegt, ein Po-
tenzial fiir den Kirchenhistoriker, der versucht, sein Fach in der Universitit von heute
zu verorten. Denn in der gelebten Religion, in den religios motivierten Antworten der
Menschen auf die Probleme ihrer Zeit und ihres Lebens lassen sich Orientierungshil-
fen fiir heute entdecken. Es ist demnach die Aufgabe des Kirchenhistorikers, auf der
einen Seite die drei Fehlformen der Historie zu vermeiden und auf der anderen Seite
eine Methodik zu entwickeln, die Gegenwart und Vergangenheit so miteinander ins
Gesprich bringt, dass beide, Gegenwart wie Vergangenheit, so authentisch wie méglich
erkennbar und erfahrbar sind und sich durch diese Begegnung Horizonte eréffnen, die
religiéses Lernen fordern.

3.2 Ein Museum als didaktisches Konzept

Wie kann das gelingen? Eine Antwort auf diese Frage soll hier zunichst auf einem
empirischen Anweg gesucht werden. In der Museumspéddagogik gibt es bereits zahl-
reiche Versuche, Kinder, Jugendliche und Erwachsene mit Geschichte in Berithrung
zu bringen,* wobei allerdings religiose Bildungsprozesse in der Regel nicht im Blick
sind. Eine Ausnahme bildet das K6lner Diozesanmuseum Kolumba, das seit 2007 in
dem neuen, von Peter Zumthor entworfenen Museumsbau untergebracht ist. Der Neu-
bau ist von dem schon vorher bestehenden didaktischen Konzept des Museums her
gedacht, das im Bau sozusagen eine sichtbare Gestalt gefunden hat. Dazu schreibt der
Architekturwissenschaftler Thomas Hasler:

»Der Bau vereint eine lesbare Geschichte von 2000 Jahren. Geschichte begleitet den
Betrachter auf Schritt und Tritt: Geschichte als in den Bauteilen niedergeschriebene
Zeit. Jede Etappe des 2000-jahrigen Bauprozesses ist in die Bauform eingeschrieben,
findet in ihr ihren dauernden Niederschlag. [...] Sie zeigt das gleichzeitige Da-Sein von
Einst und Jetzt [...].“ Fiir die ErschliefSung ,,braucht es keine historisierenden Formen,
die in semiotischer Weise Geschichten erzéhlen. Die Geschichte wirkt direkter, ohne
an viel Erinnerung gebunden zu sein.“* Der Museumsbau erschliefit im gleichzeitigen

39 HEESE, THORSTEN: Gestern Besucher — morgen lebenslanger ,,User* Jiingere Trends in der
Museumspédagogik. In: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 63 (2012), 705-719.

40 HASLER, THOMAS / MAIR, WALTER: Atmosphiére und lesbare Geschichte. Kolumba, Erzbi-
schofliches Museum in Ko6ln von Peter Zumthor. In: Werk, Bauen + Wohnen (2008). Heft 4,
4-13, hier 4-10.
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Da-Sein von Einst und Jetzt etwas Bleibendes. Diese ErschliefSung funktioniert, weil
das Historische nicht erst mithilfe des Instrumentariums der Erinnerung zugénglich
gemacht wird. Der Museumsbau verzichtet also auf die Kategorie der Erinnerung, um
das Bleibende der Geschichte zu betonen.

Das scheint zunichst sehr erstaunlich zu sein. Der cultural turn der Geisteswis-
senschaften hat doch eigentlich dazu gefiihrt, dass ,Erinnerungskultur [...] derzeit
Hochkonjunktur® hat.* Die Erforschung des kulturellen Gedé4chtnisses ist Gegenstand
zahlreicher Untersuchungen und ausgehend von Pierre Noras ,,Lieux de mémoire*
sind zahlreiche Publikationen zu deutschen, christlichen und anderen Erinnerungsor-
ten erschienen. Thr Ziel ist es, mit Hilfe der Erinnerung dem Verlust des kulturellen Ge-
déchtnisses entgegenzuwirken.* Doch dieser Ansatz ist nicht unproblematisch, da die
Erinnerung der Gefahr einer Funktionalisierung der Begegnung mit der Geschichte
unterliegt und so gerade der Freiheitsraum eingeengt wird, den die Begegnung mit der
Geschichte eroffnen kann. Erinnerung ist hier letztlich ein Parameter der, wie Nietz-
sche es nennt, monumentalen oder kritischen Weise, Historie zu betreiben.

Dass ein erinnerungsgeleiteter Ansatz am Ende didaktisch nicht umgesetzt werden
kann,* wird in der Religionspadagogik deutlich. Auch sie konstatiert einen religiésen
Gedichtnisverlust und sieht ,erinnerungsgeleitetes Lernen' als ein zentrales religions-
didaktisches Prinzip.** Kirchengeschichtliche Inhalte des Religionsunterrichts werden
hier - zumindest in der Theorie — unter den Aspekt der Erinnerung subsumiert. Die
theologische Grundlage dafiir ist stets Johann Baptist Metz anamnetische Vernunft.
Schaut man nach konkreten Umsetzungen fiir das erinnerungsgeleitete Lernen, be-
ziehen sich diese aber ausschliefilich auf die Shoa.* Diese Begrenzung auf die Shoa ist
verstdndlich. Die Notwendigkeit einer Erinnerung an die Shoa ist unhinterfragt. Aber
welches Ereignis der Kirchengeschichte konnte mit gleicher gesellschaftlicher Akzep-
tanz eine Erinnerungskultur einfordern? Wie schwierig das ist, sehen wir aktuell an
den Vorbereitungen des Reformationsjubilaums im Jahr 2017. Es ist kein Zufall, dass
sich unlangst der XV. Européische Kongress fiir Theologie in Berlin auch dem ,,Unbe-
hagen am Erinnern widmete.*

41 MARKSCHIES, CHRISTOPH / WOLE, HUBERT (Hg.): Erinnerungsorte des Christentums, Miin-
chen 2010, 10.

42 NORA, PIERRE u.a. (Hg.): Les lieux de mémoire. Paris 1984-1992.

43 Vgl. MARKSCHIES: Erinnerungsorte 12.

44 Vgl. KOHLER, JoACHIM: Bistumsgeschichte oder Christentumsgeschichte? Uberlegungen aus
Anlaf3 des tausendjahrigen Bestehens des Bistums Breslau. In: Archiv fiir schlesische Kir-
chengeschichte 59 (2001), 125-159, hier 151.

45 Vgl. LEIMGRUBER, STEPHAN: Erinnerungsgeleitetes Lernen.

46 GREVE, ASTRID: Erinnern lernen - Impulse aus biblisch-jiidischen Wurzeln fiir eine notwen-
dige Zukunftsaufgabe. In: AbDAM, GOTTERIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte.
Ein Lesebuch, Miinster 2008, 124-131; RUSEN, JORN: Erinnern als Verzeihen. Uber Moral
und Meta-Moral in der Geschichtskultur. In: AbAM, GOTTFRIED u.a. (Hg.): Didaktik der
Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008, 132-135; BoscHKI, REINHOLD: Vierte Ge-
neration nach Ausschwitz: Zugénge zur Erinnerung aus religionspadagogischer Sicht. In:
ApaM, GOTTFRIED u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lesebuch, Miinster 2008,
136-142.

47 Vgl. FAZ vom 8.10.2014, Ressort Geisteswissenschaften.
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Peter Zumthor verzichtet in seiner Architektur des Kolumbamuseums auf die Kate-
gorie der Erinnerung als Zugang zur Geschichte. Diese Idee setzt sich im Ausstellungs-
konzept des Museums fort. Dort hat man nicht einfach - im Sinne einer archivalischen
Geschichte — Gegenstinde der Kolner Kirchengeschichte, sduberlich nach Epochen ge-
ordnet, prisentiert. Ganz im Gegenteil liegen drei zentrale Prinzipien dem Ausstellungs-
konzept zu Grunde: Erstens die Begegnung von Neu und Alt, zweitens eine jéahrlich
wechselnde thematische Ausstellung und drittens der lokale Bezug. Im Folgenden sollen
diese drei Prinzipien niher aufgezeigt und ausgehend von ihnen Leitlinien fiir eine Kir-
chengeschichtsdidaktik aus kirchengeschichtlicher Perspektive entwickelt werden.

4. Drei Prinzipien

4.1 Verzicht auf die Erinnerung: Die Begegnung von Neu und Alt

Ausgangspunkt der Museumskonzeption ist die Feststellung, dass in der weitge-
hend sakularisierten Zeit ,,christliche Kunst nicht mehr Kunst und Kunst nicht mehr
christlich™® ist. Es gibt also fiir den modernen Betrachter keinen Zugang mehr zu
christlicher Kunst vergangener Zeiten, da ihm in der Regel entweder der Zugang zum
Christlichen oder der Zugang zur Kunst fehlt. Daher stellt das Museum moderne
Kunstwerke alter christlicher Kunst gegeniiber. Dadurch werden nicht nur Seh- und
Denkstrukturen aufgebrochen. Es wird auch dem Betrachter geholfen, ,das Fremde im
Vertrauten und das Vertraute im Unbekannten® zu entdecken.*
Die Gegeniiberstellung von Alt und Neu geschieht ohne vermittelnde Elemente.

,Es gibt kein offensichtliches Leitsystem. Keine mit Punkten oder Sternen markier-
ten Meisterwerke der Sammlung erleichtern die Auswahl. Kein Audioguide nimmt
den Besucher iiber die Ohren an die Hand und fiihrt durch das Museum. Nicht
einmal erliuternde Beschriftungen ermoglichen das schnelle Abhaken von grofien
Namen der Kunstgeschichte und des aktuellen Kunstmarktes. Die Anordnung der
Objekte folgt keiner kunsthistorischen Chronologie und die Riume bieten keine
Uberschriften, durch die Themen und Denkriume vorgegeben werden. Der Besu-
cher ist unmittelbar mit der Kunst konfrontiert. Durch Vereinzelung statt enzyk-
lopddischer Vollstindigkeit wird der Kunst und dem Betrachter Raum gegeben. >

Diese Gegeniiberstellung von alt und neu hat eine wichtige theologische Bedeutung.
Der gegenwirtige Horizont des Betrachters wird durch den alten Glaubensgegenstand
in Frage gestellt. Umgekehrt bekommt aber auch der alte Glaubensgegenstand im neu-
en Horizont eine veranderte Aussage. Dies lasst sich am Beispiel des barocken Schmer-
zensmannes inmitten der Kreuze Andy Warhols verdeutlichen.

48 WINNEKES, KATHARINA: Museum der Nachdenklichkeit. Oder die Quadratur des Kreises.
In: Kunst und Kirche 58 (1995), 226-229.

49 Vgl. ebd.

50 STEINMANN, MARC: Zwischenraum -Kunst und Besucher in Kolumba. Das Kunstmuseum
des Erzbistums Koln. In: MULLER-ROSLER, URSULA / LEHMKUHL, GERD /OELSNER, WOLEF-
GANG: Entwicklung neu denken. Mit Kunst lernen und lehren, Kéln 2012, 88-91, hier 90.
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Abb. 1: Museum Kolumba Koln, Ausstellung 2007

Der Schmerzensmann entstammt der spatmittelalterlichen Passionsfrommigkeit, die
das Leiden Christi in das Zentrum stellte:* Im Museum Kolumba ist der Schmerzens-
mann aus diesem Kontext gelost. Ob der Betrachter — mangels Beschriftung — ihn
gleich als Jesus Christus erkennt, ist nicht sicher. Im Vordergrund steht der gefesselte,
leidende Mensch, mit dem sich der Betrachter je nach seiner Lebenssituation und -er-
fahrung identifizieren wird.

Der Schmerzensmann wird in der Ausstellung des Jahres 2007 Andy Warhols
~Crosses“ gegeniibergestellt. Dazu heif3t es im Katalog der Ausstellung:

»Die zwischen 1980 und 1982 entstandenen Polaroids, Zeichnungen und Siebdru-
cke werfen gerade im Kontext alter Kunst Fragen zur Bewertung von Einzelbild
und Serienprodukt, Meditationsbild und Logo auf und lassen einander ausschlie-
fBende Klassifizierungen wie »zeichenhaft« oder »dekorativ« als von der Bildober-
fliche her gedachte erscheinen. Wie heifit es doch in Oscar Wildes ,Das Bildnis
des Dorian Gray": ,Jede Kunst ist zugleich Oberfliche und Symbol. Diejenigen, die

unter die Oberfliche tauchen, tun es auf eigene Gefahr:?

Der Schmerzensmann l4dt ein, unter die Oberfldche zu tauchen. Theologisch bedeutet
dies: Der Glaube des Betrachters wird durch den alten Glaubensgegenstand in Frage

51 Vgl. Kopr, ULRICH: Art. Passionsfrommigkeit. In: TRE, Bd. 27, Berlin / New York 1997, 722-
764.

52 Text einsehbar unter: http://www.kolumba.de/?language=ger&cat_select=1&category=2&ar
tikle=175&preview= (abgerufen am 29.1.2015).
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gestellt und bekommt eine geschichtliche Dimension: er entwickelt sich, indem er sich
gegeniiber unbekannten oder vergessenen Glaubenstraditionen verortet.

Hier ist ein erster Ansatz fiir die Kirchengeschichtsdidaktik. Kirchengeschichtsdi-
daktik muss Altes in den heutigen Horizont stellen. Damit das gelingen kann, muss das
Alte zunéchst in moglichst authentischer Weise zuganglich gemacht und soweit erklért
werden, dass eine Bezugnahme zur der Gegenwart maoglich wird. Der Bezugsrahmen
aber, in den das Alte gestellt wird, muss wirklich heutig sein. Er muss ein Thema ange-
ben, eine Frage stellen, die sich dem Betrachter gut als seine eigene erschlief3t.

Fiir den Kirchenhistoriker kann sich hier die Frage stellen, ob ein solches Vorge-
hen legitim ist. Darf ein historischer Gegenstand bewusst aus seinem Kontext gelost
werden? Ist nicht gerade die Darstellung des historischen Kontextes das Kerngeschift
des Historikers? Hier ist daran zu erinnern, dass es im Zusammenhang dieser Uber-
legungen um den Beitrag des Historikers zu religiésen Bildungsprozessen geht. Wenn
Studierende sich durch eine solche Gegeniiberstellung animiert sehen, sich eingehen-
der z. B. mit spatmittelalterlicher Passionsfrommigkeit zu beschaftigen, ist ihnen ein
Zugang zur Geschichte er6ffnet. Den Weg in die Geschichte wird er mit den Methoden
des Faches gehen, da anders eine historische Erkenntnis nicht zu gewinnen ist.

Die Gegeniiberstellung von Alt und Neu geschieht im Museum Kolumba nicht zu-
fallig. Die Themen der Ausstellungen werden in den einzelnen Rdumen variiert, ohne
jeweils ganz festgelegt zu sein. Dennoch lassen sich immer Aspekte des Themas entde-
cken. Welches sind nun die Themen und Fragen, zu denen die Kirchengeschichte etwas
beitragen kann? Damit kommen wir zum tertium comparationis, das fir die Kirchen-
geschichtsdidaktik von zentraler Bedeutung ist.”

4.2 Jihrlicher Themenwechsel: Die Kunst der Auswahl

Das Museum Kolumba sieht sich als ,,Museum der Nachdenklichkeit“**, Jahrlich zum
14. September beginnt eine neue Jahresausstellung. ,,In der Regel ohne Leihgaben nur
aus dem eigenen Sammlungsbestand bestiickt, kreisen die Ausstellungen [...] um einen
Titel, der haufig durch eines der Exponate vorgegeben wird.“>> In den letzten Jahren
waren dies die Themen: ,,Der unendliche Raum dehnt sich aus (2007), ,,Der Mensch
verldsst die Erde (2008), ,,Hinterlassenschaft“ (2009), ,,Nolimetangere! - Berithre mich
nicht / Halte mich nicht fest“ (2010) und ,,denken” (2011). Die aktuelle Jahresausstel-
lung tragt den Titel ,,playingbyheart®

Der Vergleichspunkt, das tertium comparationis, ist im Museum so gewahlt, dass er
der Lebenswelt des Betrachters entnommen ist und sich in ganz unterschiedlichen As-
pekten zur Kunst der Gegenwart und zur Kunst vergangener Zeiten 6ffnet. Fragen von
heute werden zum Ausgangspunkt genommen und mogliche Antworten angeboten.*

Die Ausstellungsmacher in Kéln sind in ihrer Themenwabhl frei. Wie ist das aber fiir
den Kirchenhistoriker? Kann er ein kreativer Ausstellungsmacher sein? Oder wiirde er

53 Siehe auch bei Youser1, HaMID REzA: Geschichtsbegriff — Geschichtsinteresse — Histori-
sches Denken. In: DERs.: Wege zur Geschichte. Konvergenzen, Divergenzen, Interdisziplina-
re Dimensionen, Nordhausen 2010, 21-38, hier 27.

54 WINNEKES: Nachdenklichkeit, 226-229.

55 STEINMANN: Zwischenraum, 88-91.

56 Vgl. KOHLER: Bistumsgeschichte, 151.
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damit sein Fach verraten? Sein Anspruch ist es ja, die Geschichte von Christentum und
Kirche in ihren vielen unterschiedlichen Facetten moglichst umfassend darzustellen.
Doch zeigt die alltagliche Praxis an Universitit und Schule, dass der Kirchenhistoriker
sich etwas einfallen lassen muss, wenn er, wie Karl Rahner es einmal formuliert hat,
sich nicht ,nur pedantisch in kleinen Faktizitdten herumtreiben und dafiir mit der
Interesselosigkeit der iibrigen Menschen bestraft werden“” will. Es wird nicht anders
gehen, als aus dem Stoff auszuwiéhlen und diesen durch Zugange zu eréffnen. Bislang
gibt es dazu von kirchenhistorischer Seite aber keine Uberlegungen, da das Curricu-
lum des theologischen Vollstudiums in der Regel den Mafistab bildet. Uberlegungen zu
thematischen Zugéngen zur Kirchengeschichte gibt es aber in der Religionspadagogik.
Dies bieten gegenwirtig vor allem zwei Studien. Heidrun Dierk hat in ihrer Habili-
tationsschrift mit dem Titel ,,Kirchengeschichte elementar“® den Versuch unternom-
men, das religionsdidaktische Prinzip der Elementarisierung auf kirchengeschichtliche
Inhalte anzuwenden. Im Anschluss an Porzelt sieht sie die ,Relevanzerfahrung als
tertium comparationis.

SWenn in unserem Zusammenhang dieser Ansatz aufgenommen wird, so ist mit
Nachdruck zu betonen, dass damit keine (bruchlose) Identitdt bzw. Identifizierung
heutiger Grunderfahrungen mit denen von Menschen aus biblischer und nachbi-
blischer Zeit postuliert wird, sondern dass es Beriihrungspunkte und Analogien
gibt, die einen Dialog ermoglichen. Wenn die Erfahrungen der Jugendlichen in
ihrer Individualitit, Kontextualitit und Singularitit die Subjektseite des Lern-
prozesses prégen, ist die Gefahr einer unhistorischen, da tiberzeitlich verstande-
nen Ontologisierung der Grunderfahrungen gebannt. Es geht nicht abstrakt um
die klassischen ,Existentiale’ wie Angst, Sorge, Kontingenz, sondern um konkrete
Erfahrungen, die auch auf Grunderfahrungen verweisen, die eben je individuell
erlebt werden.

Ausgehend von diesen Grundiiberlegungen distanziert sie sich von der Ereignisge-
schichte und entwirft eine Matrix, mit deren Hilfe die Stoffe ausgewahlt werden kon-
nen.® Dabei sind zwei ,Tiefendimensionen® kirchengeschichtlichen Lernens zentral.
Die erste ergibt sich durch ,,die Bewusstwerdung bzw. Bewusstmachung der Fremdheit,
mit der die kirchengeschichtlichen Traditionen gegenwartigem Denken und Handeln
gegeniibertreten. Die Verschriankung von elementarer Erfahrung und Fremdheits-
erfahrung ermdglicht nach Dierk neue Selbst und Glaubenserfahrungen.®* Die zweite
Tiefendimension liegt im ethischen Lernen, da Schiiler/-innen in der Beschiftigung
mit kirchenhistorischen Themen sich dndernden Wertvorstellungen begegnen und so
der Horizont eigener Wertvorstellungen hinterfragt wird.®*

57 RAHNER, KARL: Theologie heute. In: DERS.: Schriften, Bd. XV. Koln u.a. 1983, 63-75, hier 71.
58 Dierk: Kirchengeschichte elementar, 221.

59 Ebd.

60 Vgl. ebd., 247.

61 Ebd., 249.

62 Vgl. ebd., 258.

63 Vgl. ebd., 260.
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Diese Tiefendimensionen sind der Horizont, der durch die Begegnung mit der Ge-
schichte entsteht. Die Fremdheit historischer Lebenswelten und Wertvorstellungen er-
6ffnet einen Horizont, in dem Entwicklung méglich wird.

Ein zweiter Ansatz stammt von Konstantin Lindner. In seiner Studie mit dem Titel
»In Kirchengeschichte verstrickt. Zur Bedeutung biographischer Zuginge fiir die The-
matisierung kirchengeschichtlicher Inhalte im Religionsunterricht“* legt er umfassend
dar, dass die Notwendigkeit, die eigene Biografie zu gestalten, nicht nur ein grofles
Interesse an fremden Biografien generiert, sondern dass kirchengeschichtliche Inhalte
der Subjektwerdung dienen kénnen. ,,Biographisch akzentuierte Zugénge sehen sich
dieser Intention verpflichtet, indem sie Kirchengeschichte anhand von Biographien
bzw. biographisch akzentuierten Versatzstiicken in entsprechenden Lernprozessen
prasentieren.“®® Dadurch wird ,Kirchengeschichte exemplarisch-reprasentativ, exis-
tentiell und kontextualisiert“® zugénglich gemacht.

Relevanzerfahrung und biografische Akzentuierung sind wichtige Hinweise der Re-
ligionspddagogik an den Kirchenhistoriker. Auch wenn diese religionspadagogischen
Uberlegungen noch nicht hinreichend sind, um wissenschaftstheoretisch abgesicherte
Zuginge zur Kirchengeschichte zu entwickeln, helfen sie aber dem Historiker doch,
den Weg von der Ereignisgeschichte zur historischen Theologie zu gehen und relevante
Fragen zum tertium comparationis von Geschichte und Gegenwart zu machen. Wenn
er mit diesen Fragen den Stoff auswihlt und strukturiert, muss er nicht notwendig nur
zum Ausstellungsmacher werden. Dabei hilft vor allem eines: der lokale Bezug.

3.3 Chancen nutzen: Der lokale Bezug

Das Museum Kolumba steht an einem Ort, der seit iitber 2000 Jahren ein religiéser Ort
ist. Das Bauwerk fiihrt diese lokale Geschichte vor Augen. In den Ausstellungen wer-
den Objekte aus der lokalen Geschichte verwendet. Nichts wird von auflen als Leihgabe
gegeben. Es ist genug vor Ort vorhanden. Der Besucher des Museums bekommt so
einen Zugang zur historischen Dimension des Rheinlands.

Auch diese dritte Dimension ist fiir die Kirchengeschichte bislang nur teilweise
fruchtbar gemacht worden. Lokale Kirchengeschichte wird in nicht wenigen Di6zesen
noch als Didzesangeschichte verstanden. Die entsprechenden oft mehrbéndigen Ver-
offentlichungen, von denen in den vergangenen Jahren eine ganze Reihe erschienen
ist, sind zumeist entweder noch einer Geschichte der Bischéfe oder einer nach kir-
chenrechtlichen Ordnungsprinzipien gegliederten Institutionengeschichte verpflich-
tet.”” Einige Di6zesangeschichten sind bereits einen Schritt nach vorne gegangen und
haben sozial- und mentalitdtsgeschichtliche Ansitze aufgenommen. Dies gilt vor allem
fiir die aus der Angenendt-Schule hervorgegangene Geschichte des Bistums Miinster.

64 LINDNER, KoNsTANTIN: In Kirchengeschichte verstrickt. Zur Bedeutung biographischer Zu-
ginge fir die Thematisierung kirchengeschichtlicher Inhalte im Religionsunterricht, Gottin-
gen 2007.

65 Ebd., 256.

66 Ebd., 257.

67 Vgl. hierzu: K&sTERS, CHRISTOPH: Kirchengeschichte im Wandel? Kritische Anmerkungen
zur neueren Erforschung von Bistumsgeschichte des 19. und 20. Jahrhunderts. In: HJ 123
(2003), 373-388.
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