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Vorwort: Das Lernen auch unter erschwerten Bedingungen weiter entwickeln.
Astrid Kaiser

In der Fachliteratur wird viel {iber das Lernen von Kindern in der Schule geschrieben, meist
allerdings ohne dieses empirisch abzusichern. Viele didaktische Schriften setzten auf die
Plausibilitit ihres Konzeptes und folgern, dass ein kinderfreundlich begriindeter Ansatz auch
automatisch das Lernen der Kinder positiv zu beeinflussen vermag.

Kirsten Teiwes hat sich in ihrer Arbeit zur .. Evaluation des Konzepts der Regional 6kologi-
schen Sachunterrichtssammlung (ROSA) fiir Kinder mit Lernbeeintrichtigungen im Grund-
schulalter” eine Fragestellung vorgenommen. die hohe Anspriiche an empirisches Arbeiten
setzt und gleichzeitig die Rezeption vorhandener Lernkonzepte in eine kritisch-konstruktive
Analyse miinden ldsst.

Dabei setzt sie ihre empirische Analyse nicht im luftleeren Raum an. sondern bindet sie in
einen weiten Problemhorizont der ungekldrten Frage, wie wir lernen, ein. Zundchst eréffnet
sie aus der Analyse des entwicklungspsychologischen Konzeptes Piagets. das sie kritisch hin-
sichtlich der Dominanz kognitiver Dimensionen einzuschidtzen weill, wichtige allgemeine
Kategorien des Lernens, insbesondere die Dialektik von Akkomodation und Assimilation.

Sie bleibt allerdings nicht auf dieser analytischen Ebene stehen, sondern bezieht kritisch-
konstruktiv verschiedene gédngige lerntheoretische Ansitze in ihr theoretisches Konzept ein,
wie das Lernen als individuelle Eigenschaft (Vester), motivational fundierte Ansitze (Holt)
sowie verschiedene handlungsorientierte Konzepte (W6ll) wie auch der von der Titigkeits-
theorie beeinflussten (Giest). Diese lerntheoretischen Fundieren ldsst sie in praxisbezogene
Grundsitze fiir schulisches Lernen miinden. Wichtig ist, dass sie dabei entgegen landldufigen
Typisierungen von Lernformen auf je individuellen Lernformen verweist. In diesem Kontext
ist fiir sie die Grundannahme, individuelle Lernwege, den jeweiligen Lebensweltbezug der
Lernenden und die Selbsttitigkeit zu beriicksichtigen.

Um ihrem so umrissenen Ansatz der individuellen Lernformen gerecht zu werden, setzt sie
sich ausgiebig kritisch mit dem herkdmmlichen Behinderungsbegriff auseinander und weist
insbesondere in Anlehnung an Eberwein die problemkonstruierenden Aspekte dieses Begriffs
auf. Insbesondere verweist sie auf die uneinheitliche Kategorisierung des Begriffs ..Lernbe-
hinderung™ und darauf, dass dementsprechend keine prézisen Diagnoseformen méglich sind.
So kann auch keine spezifische allgemeine Lernform fiir diese Kinder konstruiert werden. Bei
ihren Schlussfolgerungen aus der Behinderungsdebatte legt Kirsten Teiwes besonderen Wert
darauf, dass keine defizitorientierte Zuschreibung erfolgt. Um nicht abstrakt in reinen akade-
mischen Kritikkategorien zu verharren, verweist sie auf praxisrelevante Handlungsméglich-
keiten. wie die dulleren Lebensbedingungen zu analysieren, die entwicklungshemmend wir-
ken kénnen sowie auf positive Kriterien in Anlehnung an Bundschuh fiir addquaten Unterricht
bei besonderem Forderbedarf.

Auf der Grundlage dieses breit geficherten lerntheoretischen Reflexionshintergrundes unter-
sucht sie empirisch ihren eigentlichen Gegenstand, das didaktisch-methodische Konzept der
Regionalen dkologischen Sachunterrichtssammlung (ROSA). Ihr ist es dabei gelungen. dieses
sehr vielschichtige Konzept, das auf der Beckschen Gesellschaftsanalyse einer sozial diffe-
renzierten Risikogesellschaft und der Habermas®schen Perspektive kommunikativen Handelns
basiert. sowie methodisch den tdtigkeitstheoretischen Gedanken der Entwicklung kognitiver
Reflexionen aus den konkreten Handlungen der Schiilerinnen und Schiiler aufgreift, sehr pra-
zise und gut verstdndlich zu skizzieren. Aus den Begriindungsthesen zum Konzept — insbe-
sondere den dem Konzept inhdrenten Ansatz verschiedener didaktisch-methodischer Dimen-
sionen - entwickelt sie eigenstindige Merkmale fiir ihr empirisch-experimentelles Verfahren
zur Evaluation der Handlungsmaterialien der ROSA. Sie schlieBt an die Konzeptdarstellung
unter Fokussierung der Differenzierungsfrage. die sie generell auch schon im lerntheoreti-



schen Abschnitt als wesentlich fiir die Forderung individuell verschiedener Lernvorausset-
zungen bei Kindern mit besonderem Forderbedarf herausgearbeitet hat. die Prézisierung ihrer
zentralen Hypothese an. dass es sich beim didaktisch-methodischen Konzept der ROSA. das
generell zur Entfaltung eines adidquaten Sachunterrichts unter den besonderen gegenwiirtigen
gesellschaftlichen Bedingungen entwickelt wurde, um ein spezifisches Konzept zur Forde-
rung fiir Kinder mit besonderem Férderbedarf handelt.

An diese Forschungsfrage. ob dieses Handlungsmaterial den Lernbediirfnissen dieser Kinder
nidher kommen kann, schlieBt sie die Offenlegung ihres eigenen biografischen Zugangs zum
Problemkomplex an und entwickelt prizise Qualititskriterien fiir die Untersuchung, ndmlich
Attraktion, Motivation, Anforderung und Qualifizierung. Das forschungsmethodisch sorgfil-
tig angelegte Untersuchungskonzept wird durch eine genaue Darstellung des eigenen Beo-
bachtungskonzept im Kontext neuerer forschungsmethodischer Literatur fundiert. Die Genau-
igkeit der Durchfiihrung der Untersuchung wird durch die ausfiihrliche Dokumentation von
Beobachtungsprotokollen im Anhang nachvollziehbar fiir andere. Im Zentrum ihrer empiri-
schen Untersuchung steht die Bobachtung kleiner Kindergruppen mit Forderbedarf bei der
Arbeit mit sozialwissenschaftlichen und naturwissenschaftlichen ..Materialkisten™ der Lern-
werkstatt ROSA. Ein differenziertes Raster an Beobachtungsgesichtspunkten wird nachvoll-
ziehbar dargestellt.

Die aspektreiche und optisch klar aufbereitete Darstellung der Ergebnisse ihrer lernexperi-
mentellen Studie gibt den Leserinnen und Lesern bereits einen ausfiihrlichen Einblick in ihre
Beobachtungsresultate. Die Ergebnisse zeigen deutlich auf, dass gerade fiir diese besondere
Zielgruppe das untersuchte Material von besonders motivierender und interessensstabilisie-
render Wirkung war. Allerdings zeigte sich hierbei eine auffillige Differenzierung zwischen
mehr naturwissenschaftlichen und sozialwissenschaftlichen Materialien. Danach kann belegt
werden. dass diese Kindergruppe konkrete Handlungsmaterialien bevorzugt, was auch als
Beleg fiir die Relevanz der im Konzept angelegten methodischen Form der Handlungsorien-
tierung gewihlt werden kann. Auch kreative Auftrige konnten den vier Kriterien der Untersu-
chung entsprechen. Dies gilt in besonderem MabBe fiir experimentelle Handlungsanregungen.
Allerdings trifft die aus der Beobachtungsstudie zu entnehmende forderliche Tendenz nicht
widerspruchsfrei zu. Gerade im sozialwissenschaftlichen Bereich waren Motivation und Att-
raktion des Materials nicht so stark ausgeprigt wie im naturwissenschaftlichen. Hinzu kommt,
dass die Studie gezeigt hat, dass einige schriftsprachliche Handlungsanweisungen auf die in
die Untersuchung einbezogenen Kindern — besonders denen mit besonderem pddagogischen
Forderbedarf - iiberfordernd wirkten. Neben diesen fiir das Material und seine Weiterent-
wicklung wichtigen Resultaten hat Kirsten Teiwes in ihrer Beobachtungsstudie auch die Kon-
textbedingungen in ihre Analyse einbezogen wie die Bedeutung konkreter Hilfestellungen
durch die Lehrkraft und die Bedeutung der partnerschaftlichen Kooperation — wie generell der
Gespriche. Handlungsorientierung und Kommunikation — also die zentralen Schliisselbegriffe
des ROSA-Konzeptes — werden so auch empirisch zusitzlich untermauert.

Besonders interessant ist es, dass die Autorin nicht bei der Konstatierung von unmittelbaren
Verbesserungsvorschldgen zum evaluierten Konzept stehen bleibt, sondern dieses theoretisch
weiterfithrend in den Kontext der Metakognitionsdebatte stellt und dabei herausarbeitet, in
welchen Schritten dieses Konzept handlungsorientiert-kommunikativen Sachunterrichts auch
in didaktische Konzepte miinden, die geeignet sind, das Lernen zu lernen.
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1 EINLEITUNG

Die Pddagogik hat im Verlauf des letzten Jahrhunderts eine starke Wandlung vollzogen.
Die SchiilerIn wird heute im Verstindnis eines ganz anderen Menschenbildes gesehen: sie
ist nicht mehr das unmiindige. der Lehrerln untergebene Kind. welches durch Strenge und
gezielte Belehrung zu ..Gehorsam™ und ..Sitte™ erzogen werden mull. Heute stehen
Individualitdt, subjektive Lebenswelten und Autonomie der Lernenden im Vordergrund
schulischer Erziehung. Dem Menschen an sich gilt jegliche Aufmerksamkeit, und er soll
sich auch in der Schule gemil seiner natiirlichen Entwicklung entfalten kénnen.

Der Inhalt schulischer Erziehung darf nicht mehr das ..Pauken™ von Wissensstoff und das
Lernen leerer Inhalte ohne jeglichen Bezug zum Leben der Kinder sein. Die Didaktik im
Jahr 2000 fordert Erfahrung statt Belehrung, Kommunikation und Kooperation statt
Einzelkdmpfertum, Lebensweltbezug und zukunftsorientiertes Lernen statt abstrakter
Inhalte.

Veraltete Vorstellungen eines lehrerzentrierten Frontalunterrichts als Ideal, bei dem die
SchiilerInnen in einer Flut von Arbeitsblittern versinken. sind in den positivsten Fillen
dem Postulat des subjektorientierten, problemorientierten, handelnden und
selbstverantwortlichen Lernen gewichen. Bedauerlicherweise konnten sich diese

idealisierten Vorstellungen heutigen Unterrichts noch nicht véllig durchsetzen.

In der Theorie existieren zahlreiche Darstellungen und Konzeptionen fiir einen handelnden,
erfahrungsoffenen und subjektorientierten Unterricht. Diese beziehen sich allerdings
hauptsdchlich auf den Bereich der Grundschule und schlieBen die Sonderschule héchst
selten in ihre Uberlegungen ein. Dabei zeichnet sich insbesondere die Schiilerschaft der
Sonderschule durch ihre Heterogenitit und das Bediirfnis nach individuellen
Lernmdglichkeiten aus.

Es stellt sich folglich die Frage, wie sich derartige Unterrichtskonzepte fiir den Unterricht

mit SchiilerInnen eignen, die als lernschwach oder lernbehindert bezeichnet werden.

In dieser Examensarbeit wird ein Konzept handelnden Sachunterrichts in der Beobachtung

mit lernschwachen Kindern evaluiert. Es gilt dabei herauszufinden. ob die Kinder dadurch
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zum Lernen motiviert werden, inwieweit ihren Lernbediirfnissen entsprochen wird und wo

mdogliche Probleme liegen.

1.1 Aufbau der Examensarbeit

Es erscheint wichtig, sich zunéchst der natiirlichen Entwicklung der Kinder bewufit zu
werden. Das zweite Kapitel gibt daher kurz Aufschluf} tiber die Entwicklungsstadien, die
ein Kind von der Geburt bis zur Adoleszenz durchlduft. Die Darstellung ist ausschlieBlich

an den Entwicklungsstufen nach PIAGET orientiert.

Im dritten Kapitel werden Uberlegungen iiber das Lernen und iiber die Lernwege von
Kindern angestellt, um herauszufinden, welche Art der Unterrichtsgestaltung dem am

besten entgegenkommt.

Darauf folgend ergibt sich im vierten Kapitel eine kritische Diskussion iiber den Begriff
und die Definition von Lernbehinderungen. Es werden mogliche Ursachen dargestellt, und
es wird abgewdgt. ob Lernbehinderungen an bestimmten Merkmalen festgemacht werden
konnen. Da es sich hier wiederum um eine Form des Lernens handelt, werden auch wieder

Konsequenzen fiir Schule und Unterricht gezogen.

Das fiinfte Kapitel soll dazu dienen. die grundlegenden Aussagen aus den Kapiteln Zwei
bis Vier fiir die Bereiche Menschenbild und Entwicklung, Lernen und Lernbehinderung,
sowie Schule zusammenzufasssen und noch einmal zu verdeutlichen. Die didaktischen
Vorannahmen, die hier diesbeziiglich getroffen werden, stellen die wissenschaftliche

Grundlage der weiteren Kapitel dar.

Es folgt dann in Kapitel Sechs eine ausfiihrliche Darstellung des zu evaluierenden

Konzepts der Regional Okologischen Sachunterrichtssammlung.
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Im siebten Kapitel wird detaillierten AufschluB iiber die forschungsmethodische
Konzeption gegeben, die der Evaluation zugrunde liegt. Dabei habe ich es zunichst als
wichtig erachtet, meine persénliche Motivation darzustellen. Es folgen die Erkldrungen zur
Beobachtungsform und Beobachtungssituation, sowie zu den Beobachtungsinstrumenten
und den Bedingungen, die sich in der Schule ergeben haben. Der LeserIn soll hier ein
genauer Einblick in den theoretischen Hintergrund der Evaluation gegeben werden, um

deren wissenschaftlichen Wert sicherzustellen.

Das achte Kapitel zeigt zundchst in graphischen Darstellungen die Ergebnisse der
Beobachtungskriterien. Daran schlieBen sich die Interpretationen der Protokolle und der

Graphen an.

Als Konsequenz aus den Interpretationen, werden im neunten Kapitel Ideen zur
Verdnderung des ROSA-Materials und des Konzepts, unter der Beriicksichtigung
besonderer Lernbediirfnisse, entwickelt. Diese Vorschlige entsprechen meiner
personlichen Vorstellung dessen. wie das (Grundschul-)Konzept ROSA fiir den Unterricht
mit lernschwachen Kindern, zur Prdvention von Lernbehinderungen, verdndert werden

mulf.

1.2 Anmerkungen zur Form

Als Anhang sind der Examensarbeit sdmtliche Protokolle und Kriterienbdgen im
Materialteil angefiigt. Die Interpretationen aus Kapitel acht sollen somit fiir die Leserln
nachvollziehbar und transparent werden.

Um Diskriminierungen zu umgehen, benutze ich die weibliche Personalform. Das grofie |

verdeutlicht. daf die ménnliche Form stets eingeschlossen ist.
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2 DIE ENTWICKLUNG DES DENKENS UND DES HANDELNS
BEIM KIND

Um Lernwege und Handlungen von Kindern besser verstehen und einschitzen zu kénnen,
ist es sinnvoll, sich zundchst mit der geistigen Entwicklung bei Kindern
auseinanderzusetzen. Bei dieser Darstellung werden ausschlieBlich die Theorien PIAGETS
verwendet, da seine Alterseinteilungen der verschiedenen Entwicklungsstufen sich gut auf
die Altersklassen in den unterschiedlichen Schulstufen {ibertragen lassen. Es sollen keine
detaillierten Fallbeispicle dargestellt, sondern ein kurzer Uberblick zur Orientierung
gegeben werden. Der Fokus wird auf die dritte Stufe des kognitiven Entwicklungsstandes,
den ..konkreten Operationen™, gelegt, die die Lebensjahre sieben bis elf beschreiben und
somit den ersten vier Schuljahren eines Kindes entsprechen. Zuvor ist es aber notwendig,
den Intelligenzbegriff PIAGETS zu erdrtern, da dieser seinen Theorien von Entwicklung

zugrunde liegt.

2.1 Der Intelligenzbegriff bei PIAGET

Als PIAGET in den Zwanziger Jahren des 19. Jahrhunderts seine Forschungen begann, war
der Intelligenzbegriff wenig erforscht und kaum definiert. Er war folglich in seiner
Auslegung dessen, was er unter Intelligenz verstand, sehr frei und konnte seine eigene
Sichtweise einbringen, die im wesentlichen biologisch ausgerichtet war. Sein Modell der
dynamischen  Aquilibration beschreibt einen ProzeB der Herstellung von
Gleichgewichtszustinden. .[...] Intelligenz sei ‘die Gleichgewichtsform, zu der alle
[kognitiven] Strukturen hinstreben’.*(GINSBURG/OPPER 1975, 27). Intelligenz ist fiir
PIAGET die Harmonie zweier Faktoren, Person und Umwelt. Die Umwelt kann dieses
Gleichgewicht zerstdren, doch die Person ist durch Anpassung in der Lage. die Balance
wiederherzustellen. Mit zunehmendem Alter gelingt ihr dies immer besser.

Fiir die spéter folgenden Betrachtungen von Lernen und handlungsorientiertem Unterricht
erscheint eine weitere Definition der Intelligenz nach PIAGET besonders wertvoll. Diese

Definition besagt. dall Intelligenz ..ein System von lebendigen und aktiven Operationen™



2 Die Entwicklung des Denkens und des Handelns beim Kind 5

sei. .,PIAGETS Interesse gilt der geistigen Aktivitit. dem. was die Person in ihrer
Interaktion mit der Welt tut. PIAGET glaubt, daB Wissen dem passiven Beobachter
unzugdnglich bleibt. Kenntnis der Realitit mul von der kindlichen Aktivitdt entdeckt und
aufgebaut werden.” (GINSBURG/OPPER 1975, 28).

Er beschreibt die Intelligenz einer Person folglich durch zwei Faktoren: zum einen mit dem
Einwirken der Umwelt auf die Person und dem stindigen Herstellen von
Gleichgewichtszustdnden zwischen Mensch und Umwelt.

Zum anderen beschreibt er die aktive Seite des Menschen. der sich sein Wissen nur durch
handelndes Auseinandersetzen mit der Welt erschlieBen kann. GINSBURG/OPPER weisen
darauf hin, daB PIAGET die Rolle der Emotionen und individuelle Intelligenzunterschiede
zwar anerkennt, aber kaum beriicksichtigt (vgl. ebd.. 29). was sehr zweifelhaft bei der
Beurteilung menschlicher Intelligenz ist. Gerade diese zwei Faktoren spielen in der
heutigen Pddagogik eine entscheidende Rolle, um den Bediirfnissen der Schiilerlnnen

gerecht werden zu kénnen.

Zu den bekanntesten Bestandteilen der PIAGETschen Theorie gehdrt die Aquilibration
zwischen Assimilation und Akkomodation, da er hier plausibel beschreibt, wie der
intelligente Mensch mit seiner Umwelt interagiert und sich dabei stindig weiterentwickelt
(vgl. WEMBER 1986, 48). Als Assimilation beschreibt er die Anwendung vorhandener
Denk- und Handlungsstrukturen auf neue oder vertraute Probleme. Akkomodation ist die
Verinderung und Anpassung der alten Strukturen, um neue Probleme zu I&sen und
unbekannten Situationen gerecht werden zu kénnen. Die beiden Funktionen sind in jeder
Handlung vorhanden. ..Assimilation und Akkomodation sind komplementir [...]. Man
assimiliert einen duferen Umstand beispielsweise in eine Struktur und akkomodiert eine
andere Struktur den Erfordernissen der Umwelt. SchlieBlich strebt der Organismus
Gleichgewicht an. Er bemiiht sich um eine Balance zwischen seinen Strukturen und den

Erfordernissen der Umwelt.” (GINSBURG/OPPER 1975. 41).

Der Intelligenzbegriff bei PIAGET beschreibt intelligentes Verhalten folglich als das
Gleichgewicht zwischen Assimilation und Akkomodation. Der Mensch nimmt aktiv

Informationen aus der Umwelt auf, indem er vorhandene Strukturen nutzt und gleichzeitig
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Neues in seine eigenen Strukturen zufligt. Er macht seine Erfahrung, ..indem er die erlebte
Realitdt gemidl seinem Kenntnisstand rekonstruiert und interpretiert. Der jeweilige
kognitive Entwicklungsstand eines Menschen begrenzt folglich seine assimilativen
Moglichkeiten.” (WEMBER 1986.49). Der kognitive Entwicklungsstand eines Menschen
1Bt sich nach PIAGET in vier unterschiedliche Stufen einteilen, die im Folgenden

beschrieben werden.

2.2 Die vier Entwicklungsstufen nach PIAGET

2.2.1 Die sensomotorische Stufe

Die erste Stufe der Entwicklung beschreibt PIAGET als ..sensomotorische Stufe™, die die
ersten vierundzwanzig Lebensmonate beinhaltet. In dieser Zeit entwickelt sich das
zundchst nur auf seine angeborenen Reflexe angewiesene Neugeborene zu einem aktiv mit
seiner Umwelt interagierenden Wesen. Besonders hervorzuheben ist hier der ProzeB der
Dezentrierung. Der Sdugling beginnt sein Leben in einem Zustand, der ihn nicht zwischen
selbst und Umwelt unterscheiden 14Bt. Er ist vollig auf sich zentriert. Dieser Zustand geht
im Laufe seiner Entwicklung in ein differenziertes Stadium iiber, welches ithn zwischen
seiner eigenen Person und der Umwelt unterscheiden ldBt. Die Entwicklung des
Objektbegriffs ist hier das entscheidende Merkmal, denn er begreift nun. daBl die Dinge
selbstindig vorhanden sind. Am Ende der sensomotorischen Stufe kann das Kind Dinge

zum Erreichen von Zielen benutzen.

PIAGET teilt die sensomotorische Stufe in sechs Stadien ein, die jeweils einen
fortgeschritteneren Entwicklungsstand des Kindes beschreiben. Ein Kind muB diese der
Reihenfolge nach durchlaufen. Am Ende. in Stadium Sechs, beginnt das Kind symbolisch
zu denken. Es kann nun Probleme auf der Vorstellungsebene 16sen. Das genaue Alter. in

dem die Kinder die Stadien durchlaufen ist individuell verschieden.
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PIAGET beschreibt die Entwicklung des Siduglings nicht als reinen organischen
ReifungsprozeB. sondern ist vom EinfluBl der Umwelt iiberzeugt (vgl. GINSBURG/OPPER
1975. 88 ft). Die Intelligenz des Sduglings ist handlungs- und situationsbezogen.

2.2.2 Das voroperatorische Denken

Die zweite Stufe der kognitiven Entwicklung, das ,.,voroperatorische Denken™, bezieht sich
nach PIAGET auf das dritte bis siebte Lebensjahr. Hier ist einer der wichtigsten
Entwicklungsschritte der Erwerb der Symbolfunktion, die die Fahigkeit beinhaltet,
.sensomotorische Handlungen, beobachtete Ereignisse und Objekte zu verinnerlichen und
mental zu reprasentieren.” (WEMBER 1986, 52). PIAGET verwendet die Begriffe
Signifikat (z.B. ein Objekt) und Signifikant (z.B. ein Wort). welches das Objekt
bezeichnet. Er spricht ab diesem Punkt von Denken, da die Symbolfunktion dem Kind
erlaubt, mental mehrere Handlungen zeitgleich auszufiihren, Vergangenheit und Zukunft

einzubeziehen.

Ein weiterer Zugewinn ist in dieser Altersstufe die Entwicklung des Identitidtsbegritfs oder
qualitative Invarianz. Das Kind kann erkennen, daB die qualitativen Eigenschaften von z.B.
Fliissigkeiten, Knete. etc. erhalten bleiben, auch wenn sie ihre Form dndern. Das Denken
ist insoweit voroperativ. als dal das Kind noch nicht erkennen kann, dal auch die Masse
erhalten bleibt (vgl. WEMBER 1986, 52 f).

Das Kind beginnt in dieser Phase, seine ersten Worte zu sprechen, die zunidchst eng an
seine Handlungen gebunden sind. Seine Sprache bleibt bis zum siebten Lebensjahr stark
egozentrisch. Das Kind lebt in seiner eigenen Sprachwelt, die nicht zwingend mit der
seiner Kultur einhergeht. PIAGET betont, daB ..[...] das kindliche Denken weniger auf der
kindlichen Sprache beruht. als umgekehrt die kindliche Sprache auf dem kindlichen
Denken.” (GINSBURG/OPPER 1975, 111).

Bis zu dieser Phase zeigt sich, dall das Kind in einer eigenen Welt denkt und lebt. die stark
an Handlungen und einen begrenzten Erfahrungsraum gebunden sind. Dennoch verfiigt es
tiber ein ausreichend grofies Repertoire, um mit anderen Menschen in Beziehung zu treten.

Dies fillt ihm aber mit Erwachsenen leichter. da sie eher die Wiinsche des Kindes zu
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erraten und zu interpretieren bereit sind, als die Gleichaltrigen. Sobald es in den
Kindergarten eintritt, mufl es sich aber mit einem neuen sozialen Bezichungsgefiige
auseinandersetzen, welches ihm mit Eintritt in die Schule eine neue Dimension sozialer
Kompetenz und Kommunikationsfdhigkeit abverlangt. Sein Denken mufB sich weiter
dezentrieren.

2.2.3 Das operatorische Denken

In dieser Altersstufe beginnt fiir PIAGET die dritte Entwicklungsstufe, die des
.operatorischen Denkens™. Dieses dritte Stadium bezieht sich auf das siebte bis elfte
Lebensjahr. Es zeichnet sich durch erste Formen logischen Denkens aus, die sich nach
PIAGET am besten durch das Erkennen von Mengeninvarianz begriinden lassen. Das Kind
erkennt, dal die Menge einer Fliissigkeit erhalten bleibt, auch wenn sich die Form
verdndert und kann dies auch begriinden. Es kann den Vorgang, der zur Formverinderung
gefiihrt hat gedanklich zuriickverfolgen und diese somit autheben.

Die prdoperatorischen Mingel sind folglich {iberwunden. und das Denken des Kindes ist
.mobil, dezentriert, reversibel und weniger konkret.” (WEMBER 1986, 54). PIAGET
beschreibt Operationen als effektive oder interiorisierte Handlungen allgemeinster Art, die
auf beliebige Objekte anwendbar. reversibel und in eine Gesamtstruktur integriert sind
(vgl. PIAGET 1973, 29 1).

Dennoch bleibt das kindliche Denken an konkrete Sachverhalte und sinnlich erfahrbare
Situationen gebunden. PIAGET bezeichnet diesen Entwicklungsschritt der konkreten
Operationen aber als besonders markant, da das Kind in der Lage ist. anschauliche

Probleme durch Handeln logisch zu erkldren (vgl. WEMBER 1986, 54 f).

Dieser Entwicklungsstand des Kindes ist fiir meine Ausfithrungen aulerordentlich
interessant und wichtig:

Hier beweist sich. dall das Kind mit anschaulichen, sinnlich erfahrbaren. konkreten
Problemen und Materialien konfrontiert werden muBl, um logische Denk- und
Problemldseprozesse bewiltigen zu konnen. Jeglicher. auf mentales Denken beschrinkter

Unterricht, wie z.B. reiner Frontal- und Arbeitsblattunterricht, tiberfordert die geistige
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Leistungsfdhigkeit eines Kindes im Grundschulalter, was im folgenden Kapitel {iber die
Lernwege von Kindern noch ndher zur Sprache kommen wird.

Die Tatsache. daB ein Kind, welches die Grundschule besucht, sich in diesem geistigen
Leistungsvermogen befindet, mufl als wichtige Tatsache bei den Ausfithrungen der

folgenden Kapitel im Hinterkopf bleiben.

2.2.4 Die formalen Operationen

Die letzte Stufe der geistigen Entwicklung im Alter von elf bis fiinfzehn Jahren beschreibt
PIAGET als ,.formale Operationen™. Sie beinhalten Aussagen oder Annahmen, die nicht
mehr an reale Objekte gebunden sind. Das Denken ist abstrakt und kann Relationen
zwischen unterschiedlichen Sachverhalten rein geistig auf ihre Richtigkeit tiberpriifen, was
auch die Bildung von Hypothesen und das Ziehen von SchluBfolgerungen beinhaltet.

Diese Uberlegungen zum formal-operatorischen Denken wurden laut WEMBER (1986,

56 1) viel kritisiert. Auch PIAGET selbst ist zu der Annahme gekommen, dal die meisten
Erwachsenen zu einem hohen Niveau dieses Denkens fihig seien. Dieses Niveau wiirden
sie aber nur in Bereichen groBien Interesses und vielseitiger Erfahrungen aktualisieren (vgl.
ebd. 1986, 56 1).

Die Stufen der geistigen Entwicklung, die PIAGET definiert. liefern einen wichtigen
Hintergrund, wenn es darum geht, Kinder in ihrem Lernverhalten zu beobachten und zu
beurteilen. Dabel ist es elementar bedeutsam zu bedenken, daB jedes Kind diese Stufen in
seinem individuellen Tempo durchlduft und Lehrerlnnen jedes Kind in seiner eigenen
Entwicklung beachten miissen. Es [dBt sich kein generelles Urteil diber den
Entwicklungsstand und somit das Lernvermdgen einer Klasse fillen. Jedes Kind bendtigt
die Anerkennung seines momentanen Entwicklungsstandes, was in offenen und
handelnden Unterrichtsformen am besten gewdéhrleistet wird.

Das folgende Kapitel wird sich mit dem Lernverhalten von Kindern beschéftigen.



2 Die Entwicklung des Denkens und des Handelns beim Kind 10

2.3 Zusammenfassung

Der Intelligenzbegriff nach PIAGET zeichnet sich durch zwei Faktoren aus:

das Einwirken der Umwelt auf den Menschen und das stdndige Herstellen von
Gleichgewichtszustéinden zwischen Mensch und Umwelt.

Er beschreibt den Menschen als aktives Wesen., daB sich durch Akkomodations- und
Assimilationsvorgdnge seine Umwelt zu eigen macht und sich an ihr entwickelt.
Intelligentes Verhalten spiegelt sich im Gleichgewicht zwischen Akkomodation und
Assimilation wider.

Darauf folgt eine Darstellung der vier Entwicklungsstufen, die PIAGET in der Entwicklung
des Menschen vom Sdugling zum abstrakt denkenden Wesen formuliert.

Sie zeigen, wie sich das menschliche Wesen seine Welt als autonomes Selbst erschlieBt,
ohne dabei den entscheidenden Faktor Umwelt auBer Acht zu lassen. Der Fokus fallt
hierbei auf die Stufe der konkreten Operationen, da diese mit dem Entwicklungsstand eines
Grundschulkindes {ibereinstimmen. Hier zeigt sich, dal das Denken von Kindern in dieser

Altersstufe von konkreten Materialien und sinnlich erfahrbaren Handlungen abhingig ist.



