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Vorwort

Der AnstoB zu diesem Buch kam aus der Lehre. In Seminaren und Vorlesun-
gen zu dem Themenkomplex ,,Spracherwerbsprozesse in Erst- und Zweitspra-
che” habe ich bemerkt, dass die einschligige Fachliteratur von Studierenden
aus nicht-philologischen Fiachern schwer zu rezipieren war. Die Erkundung der
Ursachen fiihrte zu folgenden Ergebnissen: die genuin fachwissenschaftlichen
Beitrige waren von Fachleuten fiir Fachleute geschrieben. Sie setzen sehr viel
allgemeines linguistisches Fachwissen und spezifisches Wissen aus der (Zweit-)
Spracherwerbsforschung voraus und die Fragestellungen kreisen zu einem nicht
unerheblichen Teil um hochkomplexe theoretische Konstrukte und deren em-
pirische Bestitigung oder Widerlegung. Zusammenhingendes Grundlagen-
wissen wird in der Fachliteratur (zu) wenig vermittelt. So gesehen war es kein
Wunder, dass die Studierenden mit der ausgewihlten Literatur nicht zurecht-
kamen. Um aus dem bloBen Meckern herauszukommen, entschloss ich mich,
ein Einflihrungsbuch zu schreiben, das den Bediirfnissen nichtphilologischer
Studierender Rechnung trégt.

Die Schwierigkeiten stellten sich bald ein. Der duBlerst komplexe und um-
fangreiche Stoff musste auf die Kernaspekte reduziert werden. Das bestimmte
die Themenwahl und die Differenziertheit der Darstellung. So wird sicherlich
von vielen die eine oder andere Position vermisst. Das ldsst sich meiner Mei-
nung nach bei dem gewéhlten Konzept nicht vermeiden.

Die letzte Instanz waren und sind die Studierenden. Bis zuletzt hat die Aus-
wertung von Klausuren zu der Vorlesung Schwichen in der Darstellung auf-
gezeigt, wo z. B. Wissen ohne Erkldrung vorausgesetzt wurde oder Beispiele
aus einem Forschungszusammenhang ohne explizite Kennzeichnung in einen
anderen transponiert wurden, so dass die Verfasser fiir eine ganz andere Posi-
tion vereinnahmt wurden. Insofern bin ich zuallererst den Studierenden und
den Tutorinnen zu den Vorlesungen zu Dank verpflichtet, ohne die das Werk
iiberhaupt nicht und nicht so, wie es nun vorliegt, entstanden wire.

Mein spezieller Dank gilt Kolleginnen und Kollegen, die aus ihrer Fach-
kompetenz Vorschldge zur Ergdnzung oder klaren Darstellung von Positionen
gemacht haben. Dies sind Ludger Hoffmann und Nicole Marx, die Vorldufer
des Buches, Vorlesungsskripte, sorgfiltig durchgegangen sind. Auch Rita Zel-
lerhoff gilt mein Dank fiir ihre Kommentare. Verbliebene Unklarheiten oder
Fehler gehen allein auf mein Konto.

Ich hoffe, dass das Werk seinen Zweck erfiillt und in die faszinierenden
Prozesse des Erst- und Zweitspracherwerbs in verstdndlicher Form einfiihrt.

Miinster, 27.06.2010
Wilhelm Griefshaber
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1 Erstspracherwerb: Grundlagen und die klassischen
L1-Erwerbshypothesen

1.1 Uberblick und Grundfragen

Sprache ist ein menschliches Gattungsmerkmal, moglicherweise sogar das
zentrale. Unter normalen Bedingungen erwirbt jedes Kind die Sprache seiner
Umgebung. Die Erwerbsprozesse laufen zwar in bestimmten Phasen ab, lassen
sich aber offensichtlich kaum gezielt beeinflussen. Daraus ergeben sich mehrere
Fragen:

* In welchen beobachtbaren Schritten erwirbt das Kind die Sprache?

*  Wie lange dauert der Prozess in der Regel?

*  Wie entwickeln sich die beteiligten Organe: Horen (Gehor), Sprechwerk-
zeuge, Denken (Gehirn)?

*  Welche Rolle spielen die Erwachsenen im Erwerbsprozess?

*  Wie kommt das Kind zur Grammatik?

Die Beantwortung der Fragen erfolgt in mehreren Schritten. Zunédchst werden
in diesem Kapitel die Erwerbsschritte und die drei klassischen Hypothesen zur
Erklarung des Spracherwerbs vorgestellt. Es handelt sich um folgende Hypothe-
sen: die behavioristische, die nativistische und die interaktionistische Hypothe-
se. Ebenfalls in diesem Kapitel werden einige Entwicklungsprozesse behandelt,
so die Entwicklung neuronaler Strukturen, das Wachstum der Artikulations-
organe, das prinatale Horen des Fotus sowie einige Merkmale der Kommuni-
kation Erwachsener mit Babys und Kleinkindern.

Schon seit ldngerem werden Hypothesen entwickelt, die zu erkldren versu-
chen, wie der Spracherwerb funktioniert, warum er genau in den zu beobach-
tenden Phasen erfolgt. Fiir diese Erklarungsversuche gibt es letztlich nur einige
wenige Variablen, denen in den Hypothesen eine unterschiedliche Rolle zu-
geschrieben wird. Von den verschiedenen Hypothesen werden in dieser Arbeit
diejenigen beriicksichtigt, die einen besonderen Bezug zu linguistischen Frage-
stellungen aufweisen und die fiir die Forschung eine grole Bedeutung erlangt
haben. Nach diesen Kriterien wurden folgende Hypothesen ausgewdhlt (spater
wird zusétzlich noch ausfiihrlich die neuere konnexionistische Hypothese in
Kapitel § 3 behandelt):

e Behaviorismus: Bloomfield 1933, Skinner 1957
» Nativismus: Chomsky 1959, 1973, 1999

e Interaktionismus: Bruner 1983
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10 Kapitel 1

Ausgeschlossen werden im Wesentlichen Erkldrungsansétze des Erst-
spracherwerbs, die die Sprachentwicklung der kognitiven Entwicklung
des Kindes zeitlich und funktional nachordnen. Dazu zéhlen insbeson-
dere Studien von Piaget (z.B. 1972) und von sog. Kognitivisten (dazu
ausfiihrlich Szagun 2006°). Piaget griindet seine Arbeit auf der Annah-
me, dass sich in der sensomotorischen Phase bis etwa zum 18. Monat in
einem internen Reifungsprozess die Grundlagen des Symbolversténd-
nisses herausbilden, die die Voraussetzung fiir die Verwendung von
Symbolen beim sprachlichen Handeln sind. Gegen dieses Verstandnis
steht der Ansatz von Wygotski 1964 (s. auch Meng & Rehbein 2007),
Spracherwerb im Zusammenhang mit gesellschaftlich kommunikati-
vem Handeln zu betrachten. Die folgenden Ausfithrungen basieren im
Wesentlichen auf Weiterfithrungen des Ansatzes von Wygotski.

In den anschlieenden Kapiteln wird der Erwerbsprozess unter verschiedenen
Blickwinkeln betrachtet (s. auch Tracy 20082, Bickes & Pauli 2009). Das zweite
Kapitel ist dem Wortschatzerwerb gewidmet, um zu sehen, wie der Wortschatz-
erwerb vonstatten geht und welche Rolle dem Wortschatz im Spracherwerb ins-
gesamt zukommt. Im dritten Kapitel wird der Erwerb grammatischer Struktu-
ren genauer betrachtet. Es wird gefragt, wie das Kind zur Grammatik kommt.
Dabei kommt eine weitere Erwerbshypothese, der sog. Konnexionismus, ins
Spiel. Im vierten Kapitel werden das Vorlesen und Aspekte der Medienrezep-
tion im Vorschulbereich betrachtet. Im fiinften Kapitel werden mit dem Schrift-
spracherwerb auch Spracherwerbsprozesse im Schulunterricht behandelt. Die
Ausfithrungen zum Erstspracherwerb enden mit der Betrachtung des Erzéhlens
im vorschulischen und schulischen Bereich.

1.2 Zeitliche Abfolge des Spracherwerbs

Der grundlegende Erwerbsprozess vollzieht sich innerhalb der ersten 24 Mona-
te nach der Geburt und fiihrt ab dem 28. Monat zu komplexen AuBerungen. Der
Erwerbsprozess vollzieht sich in bestimmten Etappen. Allerdings kénnen der
Beginn und die Dauer eines Abschnitts bis zum Ubergang zum nichsten Ab-
schnitt stark variieren. Es gibt Kinder, die frith mit dem Sprechen beginnen und
andere, die Spétentwickler sind. Die Abfolge der Etappen wird durch die unter-
schiedliche Geschwindigkeit und Dauer nicht verdndert (Butzkamm & Butz-
kamm 20042 passim, Zimmer 1994 der dies als Journalist populér priasentiert).
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Erstspracherwerb: Grundlagen und die klassischen L1-Erwerbshypothesen 11

Zeitraum Erwerbsbereich

Vorgeburtlich Wahrnehmung der Mutterstimme

Nachgeburtlich Unterscheidung von Stimmen und Gerauschen
Unterscheidung der Mutterstimme von anderen
Stimmen

Ab 5. Monat Sprachspezifisches Lallen

Intonation, Artikulationsmuster

Ab 8. Monat Lautverdopplungen: dada, baba, mama
Lautliche Kontraste

12.-18. Monat Wortartige Gebilde
EinwortaulRerungen
ZweiwortduRerungen

Ab 28. Monat Komplexe AuBerungen

Tab. 1: Spracherwerbsphasen

1.3 Behaviorismus

Der Behaviorismus entwickelte sich Ende des 19. und Anfang des 20. Jahrhun-
derts. Einflussreich waren die Arbeiten des Psychologen Watson 1925. Behavio-
ristische Ansétze beschrinken sich aus forschungsmethodologischen Griinden
auf die Beschreibung und Analyse messbarer Prozesse. Mentale Prozesse, die
Messungen nicht zugénglich sind, werden aus der exakt vorgehenden wissen-
schaftlichen Analyse ausgeschlossen. Spracherwerb wird wie andere Lernpro-
zesse auch als ’habit formation’, d. h. Verhaltensformung, verstanden. Im Laufe
des Lernprozesses werden erwiinschte Reaktionen auf Stimuli verstarkt, wéh-
rend unangemessene Reaktionen ignoriert werden, damit sie sich nicht verfesti-
gen. Der Lernprozess selbst wird als Imitation von VorbildduBerungen betrach-
tet. Skinner formuliert diese Annahme folgendermafen:

,,Ein Organismus lernt, auf seine Umwelt unterschiedlich zu reagieren,
indem verschiedene Verstarkungszusammenhénge auf ihn einwirken.
So lernt ein Kind, eine Farbe genau zu bezeichnen, wenn eine gegebene
Reaktion in der Gegenwart der Farbe verstarkt und in Abwesenheit der
Farbe geschwiécht wird. Die Sprachgemeinschaft kann die Verstiarkung
eines ausgedehnten Reaktionsrepertoires von den feinen Unterschieden
zwischen Farbreizen abhingig machen.” (Skinner1963+: 93)
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12 Kapitel 1

Auf der Grundlage dieser Theorie entwickelte Skinner 1957 ein behavioris-
tisches Modell des Spracherwerbs, das im Folgenden nicht weiter betrachtet
wird. Stattdessen wird die behavioristische Spracherwerbstheorie an dem &l-
teren Ansatz von Bloomfield 1933 vorgestellt und diskutiert. Bloomfield be-
stimmt zundchst die Funktion der Sprache im menschlichen Handeln und stellt
vor diesem Hintergrund den Prozess des Spracherwerbs vor. Dazu lisst er einen
auBerirdischen Beobachter — der die Sprache selbst nicht versteht und mensch-
liche Handlungen nicht mit Absichten und Intentionen verbindet — Jack und Jill
zuschauen, wie sie eine StraBe entlanggehen und dabei einen Baum mit Apfeln
wahrnehmen:

“01 Suppose Jack and Jill are walking down a lane.
02 Jill is hungry.
03 She sees an apple in a tree.
04 She makes a noise with her larynx, tongue, and lips.
05 Jack vaults the fence,
06 climbs the tree,
07 takes the apple,
08 brings it to Jill,
09 and places it in her hand.
10 Jill eats the apple.”
(Bloomfield 1933: 22f.; Gliederung und Numerierung W. G.)

Bei dieser Folge von Ereignissen differenziert Bloomfield sprachliche Hand-
lungen und praktische Ereignisse und kommt zu folgender fundamentaler Glie-
derung, die der Sprache einen Platz zuweist:

“A. Practical events preceeding the act of speech.
B. Speech.
C. Practical events following the act of speech.” (Bloomfield 1933: 23)

Vor dem Hintergrund des Stimulus-Response-Modells bestimmt Bloomfield die
Leistung der Sprache folgendermalen: “Language enables one person to make
a reaction (R) when another person has the stimulus (S).” (Bloomfield 1933, 24)
Jill hat den Stimulus (S) Appetit auf den Apfel, kann (oder will) aber selbst nicht
mit einer nichtverbalen Reaktion auf den Stimulus reagieren. Stattdessen macht
sie bestimmte Gerdusche, sie dullert Jack gegeniiber eine Bitte (Segment 04),
d.h. sie macht eine verbale Ersatzreaktion (r), die auf ihn als Ersatzstimulus (s)
wirkt. Jack reagiert auf den Ersatzstimulus mit einer nichtverbalen Handlung,
holt den Apfel und gibt ihn Jill (R). Damit hat Jill mittels Sprache auf den ur-
spriinglichen Stimulus so reagiert, dass sie als nonverbale Response den Apfel
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Erstspracherwerb: Grundlagen und die klassischen L1-Erwerbshypothesen 13

erhilt. Sprache hat also eine Doppelfunktion als Ersatzresponse fiir die spre-
chende Person und als Ersatzstimulus fiir die horende Person.

Abb. 1: Sprache als Ersatzstimulus
in Anlehnung an Bloomfield 1993: 26

Vor dem Hintergrund dieses Modells vollzieht sich der Spracherwerb nach
Bloomfield folgendermalfien:

1. ... the child utters and repeats vocal sounds. ... This results in a
habit: (da)

2. Some person ... utters ... doll. (the child) utters his nearest babbling
syllable, da.
... he is beginning to “imitate”.

3. The mother, ... says doll when she is actually showing or giving the

infant his doll. ... occur repeatedly together, until the child forms a
new habit:

the sight and feel of the doll suffice to make him say da.
He has now the use of a word.
4. The habit of saying da at sight of the doll gives rise to further habits.
... “He is asking for his doll,”
... abstract or displaced speech
5. The child’s speech is perfected by its results. ... his more perfect

attempts at speech are likely to be fortified by repetition, and his
failures to be wiped out in confusion.”

(Bloomfield 1933: 29ff.; Auswahl, Gliederung und Kursiv-Markierung
W.G)

Ausgangspunkt des Spracherwerbs sind nach Bloomfield also Lalllaute des Ba-
bys, die liber den Prozess der Verstirkung zu Worten geformt werden. Dabei
wird zum einen die Lautgestalt des gelernten Wortes schrittweise an das Vor-
bild der Erwachsenensprache angeglichen, zum anderen wird die Bedeutung
des Wortes gelernt, indem die Verwendung der Laute/des Wortes auf konven-
tionell festgelegte Stimuli beschriankt wird. Dieser Prozess kann aus Sicht des
sprachlernenden Kindes als Imitation von Erwachsenenduf3erungen betrachtet
werden. Das Kind beobachtet Erwachsene und ahmt deren Verhalten nach,
bis durch den Verstdrkungsprozess der Erwachsenen ein zufriedenstellendes
Resultat erzielt wurde. Auf gleiche Art erklart der Behaviorismus auch den
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14 Kapitel 1

Grammatikerwerb, z.B. auf die Korrektur falscher regelmifig gebildete For-
men bei unregelmifBigen Verben. Auf eine derart falsch regularisierte Form,
z.B. bringed statt brought (s.u.) reagiert der Erwachsene mit einer expliziten
Zuriickweisung und dem korrekten Vorbild; nach der AuBerung der korrekten
unregelméfigen Form wird das Kind belohnt:

“(a) Daddy bringed it, —> No! You must say *Daddy brought it’
(b) Daddy brought it, —> Yes, Daddy brought it,”

(Bloomfield 1933: 31, Gliederung und Nummerierung W. G.)

Das Beispiel ist interessant, weil es eine kreative Abweichung in der Kinder-
sprache behandelt, die nach den Annahmen des Behaviorismus eigentlich gar
nicht erst auftreten sollte. Es ist kaum vorstellbar, dass das Kind von erwach-
senen Muttersprachlern des Englischen bringed gehort hat. Der Lerner duflert
somit eine Form, ohne dafiir ein Vorbild gehabt zu haben. Das Beispiel deckt
also eine Liicke in der Theorie auf. Ohne diese Liicke zu beachten, bezieht sich
Bloomfield also wohl auf die Beobachtung von sprachlernenden Kindern und
erklért lediglich den theoriekonformen Weg von der falschen zur richtigen
Form.

Zumindest kann Bloomfield nicht der gegeniiber dem Behaviorismus haufig
gedulerte Vorwurf gemacht werden, dass sein Modell kreativ gebildete Formen
iiberhaupt nicht behandle. Dies stimmt nur insofern, als die eigentliche Heraus-
forderung, wie die Lerner iiberhaupt zu den abweichenden Formen gelangen,
ausgeblendet wird. Dieser Aspekt hat umgekehrt gerade zu Theorien gefiihrt,
die davon ausgehen, dass der Lerner selbst Formen bildet und ausprobiert (s. u.
§1.4 Nativismus und §3.5 Konnexionismus).

Der Behaviorismus hat mit der Imitation einen zentralen Mechanismus des
Spracherwerbs in das Zentrum gestellt. In der Fremdsprachendidaktik wurde
daraus das Konzept des ,pattern drill* entwickelt, bei dem Strukturen immer
wieder eingelibt werden. Fiir den Spracherwerb zu klédren sind der tatsachliche
Umfang der Imitation und die hauptsidchlichen Bereiche, ob mehr der Wort-
schatz oder die Grammatik auf dem Weg der Imitation erworben werden. Ein
groBes Problem des behavioristischen Modells ist die Erklarung der eigenstén-
dig von den Kindern im Spracherwerb gebildeten Formen. Insgesamt hat der
Behaviorismus einen wichtigen Beitrag zur Erforschung des Spracherwerbs ge-
leistet, auch wenn er durch seine methodologisch selbst auferlegten Beschrén-
kungen wesentliche Fragen offenlédsst und kein Gesamtbild der Spracherwerbs-
prozesse liefern kann.
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Erstspracherwerb: Grundlagen und die klassischen L1-Erwerbshypothesen 15

1.4 Nativismus

Der nativistische Ansatz ist vor allem mit Chomskys Arbeiten verkniipft. In
der einflussreichen Rezension von Skinners 1957 ,,Verbal Behavior® (Chomsky
1959) kritisiert er den behavioristischen Ansatz und legt den Grundstein fiir
die nativistische Spracherwerbstheorie. Den Kern bildet die Annahme, dass es
universelle sprachliche Strukturen gibt, die angeboren sind und die im Prozess
des Spracherwerbs fiir eine konkrete Einzelsprache aktiviert werden. Die uni-
versellen Sprachstrukturen der Universalgrammatik enthalten alle moglichen
grammatischen Strukturen menschlicher Sprachen. Das sprachlernende Kind
muss dann aufgrund des Kontakts mit der Umgebungssprache sozusagen ledig-
lich entdecken, auf welche Art diese Sprache von den universellen Strukturen
Gebrauch macht.

Schon in der Kritik an Skinner legt Chomsky 1959 die Grundziige der spiter
noch verdnderten nativistischen Spracherwerbsposition dar:

* Die behavioristischen zentralen Erwerbsmechanismen der Imitation und
der Verstiarkung werden fiir das komplexe Lernobjekt Sprache als unzu-
reichend bewertet

*  Qutput tibertrifft Input. Kinder erwerben mehr als Erwachsene présen-
tieren; als Beispiel werden Kinder von Immigranten genannt: obwohl
deren Eltern die neue Umgebungssprache selbst nur unvollkommen be-
herrschen, erwerben deren Kinder die Sprache trotz des unvollkommenen
elterlichen Inputs in kurzer Zeit bis in die letzten Feinheiten; daraus wird
abgeleitet, dass die Kinder — im Unterschied zu den Erwachsenen — iiber
die Fahigkeit verfiigen miissen, aus einem unvollkommenen Input einen
vollkommenen Output zu erzeugen

* Die Zeit fiir den Spracherwerb wird als sehr kurz (5 Jahre) bezeichnet und
spricht mit der sehr geringen interindividuellen Streuung fiir das Wirken
angeborener Mechanismen

» Evidenzproblematik: Kinder erwerben sehr komplexe Grammatikregeln,
ohne dass ihnen die Regeln als solche vermittelt wiirden; das Kind muss
sogar aus grammatisch oft unvollkommenen Erwachsenenduflerungen
die zugrunde liegenden Regeln selbst erschlieBen; da die Kinder zum
Zeitpunkt des Spracherwerbs iiber die dafiir erforderlichen kognitiven
Kapazititen (noch) nicht verfiigen, miissen sie offenbar auf angeborene
sprachliche Grundstrukturen zuriickgreifen konnen.

Diese Aussagen beruhen weitgehend auf Beobachtungen und nicht auf empiri-
schen Untersuchungen. Aus den Annahmen leitet Chomsky die Existenz eines
im Kinde schon vorhandenen, d.h. angeborenen, ,Language Acquisition De-
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16 Kapitel 1

vice* (LAD, Spracherwerbsmechanismus) ab. Dieser LAD steht nur wéihrend
einer bestimmten zeitlichen Periode der Entwicklung zur Verfiigung. Wenn
diese Zeit ohne ausreichenden Kontakt mit der Umgebungssprache verstrichen
ist, findet der Spracherwerb nicht statt, bzw. er verharrt auf einem sehr rudi-
mentéren Niveau. In spéiteren Arbeiten wurde das Konzept ausgebaut und mo-
difiziert. Aus der Evidenzproblematik wurde abgeleitet, dass das Kind in der
Lage sein muss, die Sprache zu erwerben, ohne dass es dafiir negative Evidenz
erhdlt. D.h. das Kind erhélt von den Erwachsenen keine Informationen darii-
ber, welche Regeln der Erwachsenensprache in seinen abweichenden AuBerun-
gen verletzt sind und wie die korrekte Regel lautet. Unter diesen Vorannahmen
kann das Kind natiirlich ohne schon vorhandenes Wissen, d. h. ohne angeborene
grammatische Strukturen, die komplexen Regeln nicht selbstédndig erschlieBen.
Die zweite Modifikation betrifft die Annahme, dass das Gehirn modular auf-
gebaut ist und eines der Module auch ein Sprachmodul ist.

Dem LAD geniigen einige charakteristische Strukturen der Zielsprache zur
Aktivierung der zur Inputsprache passenden komplexen Regelsysteme aus der
angeborenen Universalgrammatik. Deshalb wire die Bezeichnung ’Sprachakti-
vierung' eigentlich treffender als Spracherwerb. Aufgrund dieses Aktivierungs-
mechanismus ist der Output, d. h. die erworbenen Regelsysteme, komplexer und
differenzierter als die formal oft als unvollstéindig oder ungrammatisch unter-
stellten AuBerungen des erwachsenensprachlichen Inputs.

Die Konzeptionen der universalgrammatischen Strukturen haben sich im
Laufe der Zeit mehrfach grundlegend gedndert. Zunichst entwickelte Choms-
ky ein der dynamischen Natur der Sprache angepasstes rekursives Beschrei-
bungssystem als Alternative zu den starren strukturalistischen Vorstellungen.
In Chomskys Verstindnis bendtigt eine strukturalistische Grammatiktheorie
fiir jede denkbare AuBerung eine eigene grammatische Struktur, so dass das
beschreibende Regelwerk im Prinzip unendlich sein muss. Die Sitze (a) Der
Junge liest ein Buch und (b) Der Junge liest ein spannendes Buch benotigen
aufgrund ihrer unterschiedlichen Struktur streng genommen jeweils eine eige-
ne Grammatik. Um dies zu vermeiden, bezieht sich Chomsky auf Humboldts
Charakterisierung der Sprache, die ,,von endlichen Mitteln einen unendlichen
Gebrauch® macht (Humboldt, 1836: 106) und schlégt ein rekursives Beschrei-
bungsverfahren vor.

(B 1) Rekursiver Aufbau von Sétzen nach Chomsky 1973

S —> NP + VP + (PP)*
NP —> (Det) + (Adj) + N+ (S)
VP —> V + NP

PP —> Priap + NP
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Erklirung: eingeklammerte Konstituenten sind optional, besternte
konnen mehrfach aufireten; S: Satz; NP: Nominalphrase: der Junge;
Det: der: Determinativ/Artikel; Adjektiv: spannend, N: Buch: No-
men, V: lesen: Verb, Prdp: mit: Prdposition

Mit diesem Regelsystem lassen sich beliebig viele Sétze S generieren, die aus
einer Nominalphrase NP, einer Verbalphrase VP und einer Prépositionalphrase
PP bestehen. Die Einheiten der rechten Seite konnen wieder durch kleinere Ein-
heiten ersetzt werden, die VP z.B. durch ein Verb V und cine NP. Mit diesem
Regelsystem kann man sowohl den Satz (a) Der Junge liest ein Buch als auch
den Satz (b) Der Junge liest ein spannendes Buch bilden. Mit wenigen Struktur-
regeln lassen sich umfangreiche AuBerungen bilden. Das einfache Regelsystem
erzeugte jedoch viel zu viele und vor allem zu viele ungrammatische Aufe-
rungen, die durch komplexe Restriktionsbestimmungen eingeschriankt werden
sollten (Chomsky 1981). Die Beschrankungen verkomplizierten nun die ur-
spriinglich einfachen Strukturen. Darauthin wurden im ,,Minimalist Program’
(Chomsky 1995) die Strukturen wieder vereinfacht und die Operationen ver-
mehrt. Schlielich negiert Chomsky (1995: 18), dass Sprache ,,readily usable or
,designed for use* ““ sei, was einer schnellen Verarbeitung grammatischer Struk-
turen beim Sprechen gleichkdme. Tatsdchlich aber erfordert die Verarbeitung
von Chomskys Regelsystemen viel Zeit. Ein solches Verstindnis von Sprache
widerspricht der Beobachtung, dass Sprache noch im Prozess der Verbalisie-
rung vom Sprecher konstruiert und vom Horer rezipiert wird, der oft schon frith
erkennt, was der Sprecher noch sagen wird.

Was bedeutet dies fiir den Spracherwerb? Zur Beschreibung selbst einfacher
Sétze sind zusitzlich zu den geduBerten (Oberflichen-)Einheiten noch etliche
weitere Ebenen erforderlich. So erfolgt die Erzeugung des Deklarativsatzes Der
Junge liest ein Buch. iiber komplexe zwischengeschaltete Strukturen mit leeren,
phonetisch nicht realisierten Platzhaltern (vgl. Abb. 2 auf der folgenden Seite).

Es ist im Grunde unvorstellbar, dass ein Kleinkind derart komplexe Struk-
turen erwirbt. Schon aus diesem Grund verlangt diese Grammatiktheorie die
Annahme, dass das Kind schon in den Genen diese Strukturen verfiigbar hat.
Insofern ist die Annahme angeborener Sprachstrukturen eine zwingende Folge
aus den komplexen Regelsystemen, sozusagen selbst erzeugt. Untersuchungen
zum Lexik- und Syntaxerwerb zeigen denn auch, dass Kinder auf anderen als
den im Rahmen dieser Theorie formulierten Wegen zur Sprache kommen.

Der nativistische Ansatz basiert auf verschiedenen Annahmen tiber Lehr-
bzw. Lernbarkeit sprachlicher Strukturen in Verbindung mit axiomatischen
Sprachtheorien. Das Konzept einer Universalgrammatik fiir alle menschlichen
Sprachen {iibt auch iiber die Linguistik hinaus eine groe Attraktivitit aus. Al-
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lerdings hat es sich im Laufe der Zeit zu einem geschlossenen System entwi-
ckelt, das sich der empirischen Erforschung sprachlicher Kommunikation ent-
zieht (s. Chomsky 1999).

CP
Spec c'
Der Junge; /\

C° AgrP

|IeSti /\
Sriec Agr'

/TP\ Agro

Sptec T

Spec Agr'
ein Buch /\
VP A?r0
Spec V'
t /\
NP \/0

tx t

Abb. 2: Struktur des Deklarativsatzes ,, Der Junge liest ein Buch. im
,Minimalist Program’ (Diirscheid 2003: 152)

Ein prinzipielles Problem bei der empirischen Erforschung des Spracherwerbs
im Rahmen der Universalgrammatik ist die Frage, ob das die Kompetenz eines
erwachsenen Muttersprachlers beschreibende System iiberhaupt zur Beschrei-
bung der von dieser Kompetenz abweichenden Kindersprache geeignet ist (vgl.
entsprechende Uberlegungen von Cherubim & Miiller 1978).

Die im Rahmen der Theorie durchgefiihrten empirischen Forschungen sind
durch mehrere Verkiirzungen gekennzeichnet: sie konzentrieren sich in der Re-
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gel ausschlieBlich auf die AuBerungen des Kindes, wohingegen die AuBerungen
der erwachsenen Gesprichspartner analytisch ausgeblendet werden. Bei einem
solchen Forschungsdesign kann nicht untersucht werden, ob und gegebenenfalls
wie das sprachliche Handeln der Erwachsenen den kindlichen Spracherwerb
beeinflusst. Die These vom Outputiiberschuss kann deshalb auch nur behaup-
tet, aber nicht analysiert werden. Die Fokussierung auf syntaktische Strukturen
fiihrt zur Ausklammerung sehr frither Erwerbsstadien, denen theoriebedingt
noch nicht in systematischer Weise syntaktische Strukturen zugrunde liegen.
Gerade in diesen frithen Phasen lassen sich jedoch schon Prozesse des Erwerbs
syntaktischer Regeln empirisch ermitteln (s. u.). In diesem Zusammenhang hat
Elsen 1999 auf ein weiteres Problem hingewiesen: wie sich in ihrer Studie zeigt,
laufen Erwerbsprozesse in sehr kurzer Zeit ab, die bei den in universalgram-
matischen Langsschnitterhebungen langen Abstdnden zwischen den einzelnen
Aufnahmen gar nicht erfasst werden konnen; bei kiirzeren Erhebungsinterval-
len lassen sich dagegen durchaus Erwerbsprozesse beobachten, bei denen einige
ungrammatische Zwischenschritte durchlaufen werden (s. u. §3.5).

Die nativistische Erwerbshypothese erscheint durch ihren Universalititsan-
spruch und die urspriinglich einfachen Strukturen sehr attraktiv und leistungs-
fahig. Allerdings machen die komplexen Erzeugungsmechanismen sehr viele
Vorannahmen erforderlich. Andere Grammatikmodelle, wie der spéter behan-
delte Konnexionismus (§ 3.4), kommen bei der Modellierung des Erwerbs
grammatischer Strukturen mit wesentlich weniger Vorannahmen aus. Neuere
empirische Forschungsergebnisse stellen wesentliche Annahmen des nativisti-
schen Spracherwerbsmodells, z. B. dass Erwachsene den Erwerb nicht unter-
stiitzen, in Frage (s. u. §1.7).

1.5 Interaktionismus

Nicht zuletzt gegen Verkiirzungen des primér mentalistischen Modells von
Chomsky betont Bruner 1983 die Bedeutung der Interaktion fiir den Sprach-
erwerb. Zusétzlich zu der von Chomsky ins Zentrum gestellten Syntax beriick-
sichtigt Bruner die Semantik der sprachlichen Ausdriicke und die Pragmatik,
die Verwendung von Sprache beim Handeln. Diese drei Aspekte konnen nach
Bruner nicht unabhingig voneinander erworben werden.

“More specifically, language acquisition ‘begins’ before the child utters
his first lexico-grammatical speech. It begins when mother and infant
create a predictable format of interaction that can serve as a microcosm
for communicating and for constituting a shared reality. The transac-
tions that occur in such formats constitute the ‘input’ from which the
child then masters grammar, how to refer and mean, and how to realize
his intentions communicatively.” (Bruner 1983: 18)
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Bruner lasst die Existenz des von Chomsky postulierten ’Language Acquisition
Device' (LAD) offen und schligt ein System zur Unterstiitzung des Spracher-
werbs vor, das *Language Acquisition Support System’ (LASS) (Bruner 1983:
19).

“It (the LASS) frames or structures the input of language and interac-
tion to the child’s Language Acquisition Device in a manner to ‘make
the system function.” In a word, it is the interaction between LAD and
LASS that makes it possible for the infant to enter the linguistic com-
munity — and, at the same time, the culture to which the language gives
access.” (Bruner 1983: 19)

Bruner bezieht sich auf drei grundlegende Aspekte sprachlichen Handelns und
damit auch des Spracherwerbs. Zunéchst stellt er fest, dass ein grofer Teil der
kognitiven Prozesse wihrend der Kindheit auf die Erreichung von Zielen orien-
tiert ist. Ein enormer Aktivitdtsanteil wiahrend der ersten anderthalb Jahre ist
auferordentlich sozial und kommunikativ. Viele kindliche Aktivitdten spielen
sich in begrenzten, familidren Situationen ab, die hochgradig geordnet und
strukturiert sind. Die kindlichen Kognitionen sind schlieBlich erstaunlich abs-
trakt.

Spracherwerb erfordert nach Bruner mindestens zwei Beteiligte, da Sprache
per se eine soziale Aktivitét ist. Im frithen Spracherwerb nehmen Spiele eine
zentrale Rolle ein. Sie funktionieren nach einem Regelsystem sowie verbalen
und nonverbalen Handlungen, die aufeinander bezogen sind. Weitere wichti-
ge Bereiche, in denen die Erwachsenen den Spracherwerb unterstiitzen, sind
referentielle Handlungen sowie soziale Handlungen wie Bitten. Bruner hat
eigentlich keine selbstindige Erwerbshypothese vorgestellt, sondern eher auf
die zentrale Rolle der Struktur sprachlicher Handlungen und der Rolle von Er-
wachsenen bei der Vermittlung dieser Strukturen hingewiesen. Beispiele dafiir
sind das Vorlesen aus Bilderbiichern (s. u. §4).

Auf den ersten Blick unterscheidet sich Bruners interaktionistischer Ansatz
nur unwesentlich vom behavioristischen. In beiden Konzeptionen ist die Inter-
aktion zwischen Kind und Erwachsenen Basis des Spracherwerbs. Der funda-
mentale Unterschied liegt darin, dass die Kinder im Behaviorismus direkt Wor-
ter und sprachliche Regeln lernen, wihrend in Bruners Konzeption Strukturen
der Kommunikation, die sog. ,frames‘, als Basis der Interaktion von den Kin-
dern mit Hilfe der Erwachsenen erworben werden. Die erworbenen ,frames*
dienen ihrerseits wieder als Hilfsmittel des Erwerbs sprachlicher Einheiten. Das
Kind wiederholt nicht einfach Handlungen von Erwachsenen, sondern es muss
die zum Partner komplementéiren Handlungsteile im Kommunikationsprozess
erkennen und ausfiillen. Auf eine Frage folgt in der Regel nicht eine Gegenfra-
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ge, sondern eine Antwort. Dies herauszufinden ist ein eigensténdiger, aktiver
Prozess.

1.6 Entwicklungen in ausgewihlten Bereichen

Nun werden einige Aspekte des Spracherwerbs im Zusammenhang mit den be-
teiligten Organen betrachtet. Zunachst wird kurz die Entwicklung der neurona-
len Netze im Gehirn vorgestellt. Im zweiten Teil werden einige physiologische
Grundlagen und Entwicklungen des Gehors und der Sprechorgane vorgestellt.

1.6.1  Entwicklung neuronaler Netzwerke

Nachdem zuerst Broca im 19. Jahrhundert bestimmte Formen der Aphasie mit
lokalen Schiadigungen der Nervenzellen in Verbindung hatte bringen kdnnen,
diirfte unbestritten sein, dass neuronale Gewebestrukturen im Gehirn die mate-
riellen Tréager der Sprache sind. Inzwischen wurde ermittelt, dass zwischen der
Anzahl der Nervenzellen und der Zahl und Art ihrer Verbindungen zu unter-
scheiden ist.

Nachgeburtlich wichst die Zahl der Zellen noch bis etwa zum Alter von 2
Jahren. Zunéchst sind im Prinzip noch alle Zellen mit allen verbunden. In der
Kindheit bis zur Pubertidt werden haufig verwendete Verbindungen zwischen
den Zellen, die Synapsen, ausgebaut. Es entsteht ein dichtes Netzwerk von Ver-
bindungen zwischen den Zellen. Nach der Pubertit werden wenig genutzte Ver-
bindungen abgebaut, so dass sich ein weniger dichtes Netz haufig genutzter Ver-
bindungen zwischen einzelnen Zellen ergibt (s. Abb. 3).

Fiir die Erforschung des Spracherwerbs sind diese Erkenntnisse in mehrfa-
cher Hinsicht wichtig. Spracherwerb kann demnach als Einschrinkung poten-
tiell unbegrenzter Verbindungen betrachtet werden. So ldsst sich die Ausbil-
dung und Automatisierung von Artikulationsmustern erkléren. So nimmt z.B.
der Konnexionismus (s.u. §3.4) an, dass sich auch weitere sprachliche Bereiche
nach diesem Prinzip entwickeln.

Elektrische Impulse
1 z B. durch Sinnes-
\ eindriicke

Nervenzellen
Synapsen

o)
5
1

0-2 lahré 2 Jahre bis Pubertat érwachsener

Abb. 3: Entwicklung des Zellwachstums und der
verbindenden Synapsen (Spiegel special 3/2002, 91
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In Analogie zu Computersystemen konnte man formulieren, dass das System
der Nervenzellen der Hardware entspricht. Die in der frithen Kindheit und da-
nach erworbenen sprachlichen Muster wiirden ungefihr dem Betriebssystem
entsprechen, das dann zusammen mit Programmen die Prozessierung von Daten
ermoglicht. Das Faszinierende an dieser Sicht ist, dass sich das Betriebssystem
durch die Benutzung wiéhrend einer frithen Nutzungsphase selbst entwickelt.
Wie sich spéter noch zeigen wird, hingt das Niveau der Sprachkompetenz von
der Menge der umgesetzten Worter wahrend einer sehr frithen Erwerbsphase
ab (s. u. §2.6).

Fiir den Zweit- bzw. Fremdspracherwerb sind die Erkenntnisse zur Entwick-
lung neuronaler Netze im Zusammenhang mit der Frage nach dem sog. opti-
malen Alter des Fremdsprachenunterrichts verbunden (s. u. §8). Wéhrend fiir
die Aussprache der Einfluss der L1 auf eine nachpubertir erworbene Sprache
uniibersehbar ist, ist dies fiir andere Bereiche nicht gleichermal3en evident.

1.6.2  Entwicklungen von Hor- und Sprechorganen

4.0 —

w
[¥)
T

F2 (kHz)
T

~
a
I

F1 (kHz)

Abb. 4: altersabhdngige Verdnderungen
des Frequenzumfangs (Kent & Miolo 1995:317)

Die Entwicklung der Hororgane erfolgt schon sehr frith im embryonalen Ent-
wicklungsstadium. Mit raffinierten Arrangements wurde herausgefunden, dass
Babys schon kurz nach der Geburt die Stimme ihrer Mutter von anderen Stim-
men unterscheiden kdnnen. Doch was als beeindruckende Lernleistung schei-
nen mag, basiert auf ldngeren vorgeburtlichen Horerfahrungen wéhrend der
Schwangerschaft. Tomatis 1994 zeigte, dass Foten schon Monate vor der Ge-
burt im Mutterleib die Stimme der Mutter wahrnehmen. In Abhingigkeit vom
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Wachstum der Hérorgane ndhern sich die Laute von urspriinglich leisem Kréach-
zen verstandlichen Sprachlauten an. Vor diesem Hintergrund sind die frithen
postnatalen Unterscheidungsleistungen von Babys nicht mehr so erstaunlich.
Die prianatalen Horerfahrungen spielen nach Tomatis eine entscheidende Rolle
fiir den spdteren Frequenzumfang, den ein Sprecher beim L1-Erwerb erwirbt.
Die Erkenntnisse sind auch eine Bestétigung fiir den Begriff ,Muttersprache’.
Das Kind hat schon vor der Geburt Horerfahrungen mit stimmlichen Parame-
tern wie Rhythmus und Melodie und mit Emotionen wihrend des Sprechens.
Babys kommen also nicht als vollig unerfahrene Wesen zur Welt.

Der Bereich der horbaren Frequenzen nimmt im Laufe der ersten anderthalb
Jahre ab (s. Abb. 4). Im Zusammenhang mit dem Wachstum der Hoérorgane
passt sich das Horvermogen an die Strukturen der Umgebungssprache an.

Die Artikulationsorgane unterscheiden sich nach der Geburt noch deutlich
von denen Erwachsener (vgl. Abb. 4). Im friihen Babyalter liegt die Larynx
(Kehlkopf) hoher, so dass die Epiglottis fast das Velum (Gaumensegel) beriihrt.
Das Ansatzrohr, das wie bei einer Pfeife oder Flote die Schwingungsfrequenz
bestimmt, ist wesentlich kiirzer als bei Erwachsenen, und gleicht sich erst ab
dem vierten Monat den Organen Erwachsener an. Aufgrund des kiirzeren An-
satzrohrs ist die kindliche Stimmlage lange Zeit hoher als die Erwachsener (vgl.
Abb. 5).

Hard palate

Infant

Soft palate
3

Epiglottis
E

Abb. 5: Artikulationsorgane; links Baby,
rechts Erwachsener (Kent & Miolo 1995: 306)

Der Erwerb des Lautsystems erstreckt sich iiber einen lingeren Zeitraum. Mit
Beginn des Schuleintritts sind mit Ausnahme der /s/-Laute, die = Phoneme des
Deutschen erworben (s. Abb. 6). Der Erwerbsprozess weist eine grof3e individu-
elle Bandbreite auf. Auf der einen Seite werden einzelne Phoneme frith und von
vielen Kindern im gleichen Altersabschnitt erworben, z. B. Labiale (Lippenlau-
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te /b/, /m/, /n/, /f/, /w/ und /1/), auf der anderen Seite werden einzelne Phoneme
spat und auch dann nur von einigen Kindern eines Altersabschnitts erworben,
z.B. velare Verschlusslaute (/k/, /g/). Wahrend einige Phoneme, z. B. die bilabia-
len und dental-alveolaren Nasale, schon im Alter von 3,6 von iiber 90% eines
Jahrgangs erworben sind, ist die Unterscheidung der Stimmbhaftigkeit beim /s/
(Rosse vs. Rose) selbst mit 6 Jahren noch nicht von 90% eines Jahrgangs erwor-
ben. Der Erwerb des Lautsystems erweist sich als ldngerer Prozess, dessen Ab-
schluss bis in die Grundschulzeit hineinreicht. Die Abbildung zeigt auch, dass
der Erwerb sukzessiv wihrend des gesamten Zeitraums erfolgt. Angesichts die-
ser Befunde lasst sich die Annahme des Nativismus, dass sich der Spracherwerb
in sehr kurzer Zeit abspiele, nicht so einfach aufrechterhalten.

Lautgruppe 3,0 3,6 4,0 4,6 5,0 5,6 6,0 Jahre

b,m,n,fw

| in Verbindungen

pf, t, ch1, ch2,sch

rin Verbindungen

s (stimmlos/-haft) ‘

s in Verbindungen |

sch in Verbindungen |

g.k |

Abb. 6: Erwerb der Laute des Deutschen (Giinther 1995)

1.7 Modifikationen von Erwachsenen Kindern gegeniiber

1.7.1  Phonologische Ebene

Nicht nur die kindliche Sprache weist besondere Merkmale auf, auch die Spra-
che Erwachsener an Kinder unterscheidet sich von der Sprache Erwachsener
mit Erwachsenen. Nach neueren Forschungen (Kuhl et al. 1997) artikulieren
Erwachsene gegeniiber Kleinkindern zentrale Phoneme systematisch anders als
gegeniiber Erwachsenen (vgl. Abb. 7). In einer Untersuchung der miitterlichen
Artikulation einiger zentraler Vokale zeigten sich unterschiedliche Realisierun-
gen gegeniiber ihren 2 bis 5 Monate alten Babys und Erwachsenen. In AuBerun-
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gen an die Babys artikulierten sie die Vokale sowohl hoher als auch insgesamt
deutlicher akzentuiert mit vergrofertem Frequenzumfang. Kindern gegeniiber
werden die Phoneme deutlicher artikuliert. Die Babys erhalten dadurch deut-
licher unterscheidbare Phonemmuster.

Die Erwachsenen erleichtern also durch eine Modifizierung ihrer Artikula-
tion den kindlichen Spracherwerb. Im Zusammenhang mit der Diskussion um
die genetischen oder sozialen Grundlagen des Spracherwerbs ist dies ein deut-
liches Indiz fiir die soziale Dimension des Spracherwerbs und fiir eine aktive
Rolle der Erwachsenen. Der nativistischen Erwerbshypothese wird ein Stiick
weit die Grundlage entzogen.

English Russian Swedish
4000 A g

F2 (Hz)

700 1100 1500 300 700 1100 1500 300
F1 (Hz)

Abb. 7: Artikulation gegeniiber Kindern und Erwachsenen
(Kuhl et al. 1997 685)

1.7.2  Grammatische Ebene

Erwachsene unterstiitzen den Spracherwerb explizit durch Aufgreifen und Wie-
derholung kindlicher AuBerungen, wie die folgenden Beispiele zeigen. Bei der
Wiederholung werden aus Erwachsenensicht problematische AuBerungsteile
verdndert und dem Kind in sprachlich verbesserter Form angeboten. Typisch
sind Expansionen von grammatisch unvollstindigen AuBerungen zu wohlge-
formten AuBerungen. In (B 2) werden in Segment 04 die vom Kind ausgelasse-
nen verbalen Teile, das finite Hilfsverb 4af und das infinite Partizip Perfekt ge-
bracht, hinzugefiigt. Die Erwachsene tut zunichst in Segment 02 allgemein ihr
Nichtverstehen kund (solche Prozesse betrachtet auch Bruner, s. 0. §1.5). Das
Kind bemerkt, dass seine AuBerung nicht verstanden wurde und modifiziert
sie. Es verdndert darauthin die Reihenfolge der Substantive, ohne jedoch die
verbalen Teile zu ergéinzen (Segment 03). Erst nach dieser Verdnderung bringt
die Erwachsene die grammatisch fehlenden verbalen Teile ein.
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00 E: Maiki, was sagst du?

01 K Der Osterhase der Beate ein Bonbon.

02 E: Was sagst du?

03 K: Der Beate Osterhase Bonbon. (schwer verstindlich)

04 E: Der Osterhase hat Bonbons gebracht?

(B 2) E: Erwachsene; K: Kind, 4 Jahre; Kindergarten (nach Kraft & Meng
2009: K1-4.0-40, S. 2)

In (B 3) expandiert die Erwachsene die minimalistische Kinderantwort in Seg-
ment 03 zu einer grammatisch vollstindigen AuBerung. Im Sinne von Bruner
werden dem Kind damit auch die Interaktionsstruktur von Frage und Antwort-
sequenzen und die sprachlich angemessene Ausfiillung obligatorischer Muster-
positionen vermittelt.

01 E: Was hab ich denn an?
02 M: Bluse

03 E: Hab ‘ne Bluse an, ja.
04 N: Hast du eine Bluse an?
05 E: Ich hab ‘ne Bluse an, ja.

(B 3) E: Erwachsene; M, N: Kinder, 4 Jahre; Kindergarten (nach Kraft &
Meng 2009: K1-4.0-12, S. 3)

In (B 4) expandiert die Erwachsene die umgangssprachlich verkiirzte AuBerung
Inne Puppenecke zur standardsprachlich voll ausformulierten /n der Puppen-
ecke. Die Vermittlung standardsprachlicher Formen ist spéter fiir den Schrift-
spracherwerb von grof3er Bedeutung (s.u. §4.3 und §5.3).

01 E: Na, iiberleg mal. Womit spielst du denn hier am liebsten?
02 K: Inne Puppenecke.
03 E: In der Puppenecke, ja?

04 K: Hm.

(B 4) E: Erwachsene; K: Kind, 5 Jahre; Kindergarten (nach Kraft & Meng
2009: K1-5.0-04, S. 3)

1.8 Kognitive und sprachliche Entwicklungsabschnitte im Uberblick

Spracherwerb ist in seinem Kern ein kommunikativer Prozess, der von ver-
schiedenen Groflen beeinflusst wird. Auf der einen Seite erfolgen biologische
Reifungsprozesse, darunter die zunéchst totale soziale Abhangigkeit des Saug-
lings sowie die Entwicklung der Artikulationsorgane und des Gehdrsinns. Wie
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Leimbrink 2008 an Videostudien mit Sduglingen zeigt, treten Mutter und Séug-
ling schon vom zweiten Monat an in Interaktion ein und entwickeln kommu-
nikative Muster. Die Sduglinge lernen in der abgestimmten Verwendung von
Interaktionselementen die kommunikative Bedeutung von Blick- und Korper-
kontakt, steuern ihre Aufmerksamkeit auf den Partner und auf Objekte. Die pra-
verbale Interaktion kann als Frithform menschlicher Verstdndigung angesehen
werden, in der der Sdugling kooperatives und konventionalisiertes Verhalten
lernt. Die sich spater anschlieBende verbale Spracherwerbsphase baut also auf
interaktional-kommunikativen Strukturen auf.

Abstrahierend sollen &uBere und innere Aspekte der Handlungskonstella-
tionen mit den Begriffen kommunikative Bedingungen des Lerners und seinen
kommunikativen Bediirfnissen bezeichnet werden (vgl. Tabelle 2 sowie Meng
& Rehbein 2007: 21). So beeinflusst z. B. die soziale Schichtzugehorigkeit der
Eltern ganz massiv den Umfang des erworbenen Lexikons im Erstspracherwerb
(s. u. §2.6). Insbesondere im Zweitspracherwerb sind sie die kommunikativen
Bedingungen von kaum zu iiberschitzender Bedeutung.

Baby 1-3 Kleinkind | Kind 7-12 Jugendli- |Erwachsene
4-6 che 13-20 | >20

soz. Abhdngigkeit absolut sehr grofR | groR mittel gering
Artikulationsorgane Entwicklung entwickelt
Artikulationsmuster | Auspragung |Festigung rAuur':(ngatme- entwickelt
Lautfilter Auspragung | Festigung entwickelt
Syntax Entwicklung Ausd|f‘feren— entwickelt

zierung
kognit. Fahigkeiten |Auspragung Entwicklung entwickelt
komplexe Elementar- |Grunder- |Ausdifferen- .

. entwickelt

Handlungsmuster erwerb werb zierung
Schriftsprache Vorstufen | Erwerb Ausbau entwickelt
gramm. Reflexion Entwicklung Ausbau vorhanden

Tab. 2: Entwicklungsabschnitte und Alter (nach Griefshaber 2003-2004)
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1.9 Aufgaben und Arbeitsimpulse

(1) Welche Aussagen treffen auf die nativistische Erwerbshypothese zu?
(@) Sprache ist angeboren.
(b) Grammatikerwerb wird durch Input getriggert.
(¢) Sprache wird durch Nachahmung erworben.
(d) Erwachsene korrigieren falsche Kinderdu3erungen nicht.

(2) Welche Aussagen treffen auf den Erwerb des Lautsystems zu?

(¢) Der Umfang der produzierten Laute hdngt mit dem Wachstum der
Artikulationsorgane zusammen.

(f) Babys sind schon nach der Geburt auf das Lautsystem der Mutter-
sprache eingeschrankt.

(g) Labiallaute (Lippenlaute) werden sehr frith erworben.

(h) Verschlusslaute werden sehr friih erworben.
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2 Wortschatzerwerb

2.1 Uberblick und Grundfragen

Beim Wortschatzerwerb sind zunéchst einige linguistische Aspekte zu kla-
ren. Zu kldren ist zunéchst, welche Eigenschaften Worter haben und wie diese
Eigenschaften den Erwerb beeinflussen:

*  Welche Eigenschaften hat ein Wort? Zu unterscheiden sind drei Aspekte:
die Lautgestalt, die grammatischen Eigenschaften und die Bedeutung von
Wortern.

e In welchen Verhiltnissen stehen Worter zueinander? Worter treten nicht
isoliert auf, sondern in Verbindungen.

»  Weiterhin stellen sich Fragen, wie Kinder ihren Wortschatz erwerben:

*  Wie erwerben Kinder Worter und Bedeutungen?
* Qibt es allgemeine Prinzipien des Lexikerwerbs?
*  Welchen Einfluss hat der Sozialstatus auf den Wortschatzerwerb?

2.2 Linguistische Grundlagen des Wortschatzerwerbs

2.2.1  Worter, linguistisch betrachtet

Worter scheinen einfach zu sein: sie bestehen aus einer Folge von Lauten, das
ist die phonetische oder phonologische Seite; Worter bedeuten etwas, das ist die
semantische Seite, und Worter haben grammatische Eigenschaften, einige ha-
ben ein = Genus, die meisten kdnnen durch Endungen (= Suffixe) modifiziert
werden (s. auch §13). Diese verschiedenen Ebenen bestimmen auch den Erwerb
von Wortern. Betrachten wir zunéchst die grundlegenden Ebenen von Wortern
(Tabelle 1). Dem Kleinkind sind nur die Laute der konkreten Realisierung, die
=> Phone zuginglich. In der Kommunikation werden die Laute unterschiedlich
realisiert. So gibt es im Deutschen regionalsprachliche Unterschiede, z. B. wird
das Wort Hund im Raum Frankfurt nicht mit einem /3/, sondern eher mit einem
/o/ realisiert; weiter gibt es individuelle Aussprachevarianten und schlielich
verdndert sich die Lautgestalt von Wortern, wenn sie zusammen mit anderen
realisiert werden. Die Schrift reprasentiert nicht direkt die phonematische Laut-
gestalt, sondern eine durch weitere Regeln modifizierte Realisierung. Im =
Singular wird das Wort Hund hart, mit stimmlosem /-t/ im Auslaut realisiert,
die sog. Auslautverhidrtung. Wenn, wie im = Plural Hunde, noch eine Silbe
folgt, wird das urspriinglich stimmlose /-t/ zu einem stimmbhaften, weichen
Konsonanten /-d/. In der Schrift wird nur die stimmhafte Variante realisiert,
auch im lautlich stimmlos realisierten Singular.
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Reprasentationsebenen Merkmale

Lautlich: /hont/ Phone/Laute, unterschiedlich reali-
sierte Laute

[hont] Phoneme, im System bestimmte
Laute

Schriftlich: Hund Lexem, maskulin, Singular

Hund-e Morpheme, Numerus (Plural)

hiind-isch Morpheme, Wortbildung

hin-disch Silben

Tab. 1: Grundlegende linguistische Merkmale von Wortern

Worte lassen sich oft in weitere kleinere Einheiten, die = Silben zerlegen. Da-
bei ist die Gliederung in Sprech- und Schreibsilben oft nicht deckungsgleich.
Das Wort im Singular Hund représentiert eine typische deutsche Silbe mit ini-
tialem = Konsonant [h-] am Wortanfang, einem = vokalischen Silbenkern [-o-
] und einem Konsonantencluster am Wortende [-nt], abgekiirzt: C-V-C. Die Plu-
ralendung [-e] wird als eigene Silbe an den Stamm angefiigt, das Wort Hunde
wird in die Silben Hund- und -e aufgeteilt. Wenn aus dem Wort Hund mit dem
Wortbildungssuffix -isch das Adjektiv hiindisch gebildet wird, fallen Sprech-
silben und linguistisch funktionale Silben auseinander: nach der morphemati-
schen Einteilung folgt auf das Stammmorphem Hiind- das Wortbildungsmor-
phem -isch; beim Sprechen werden nach dem C-V-C-System die Silben [hyn]
und [d1f] gebildet.

Fiir das spracherwerbende Kind ergeben sich aus diesen Verhiltnissen eini-
ge Probleme. Ein und dasselbe Wort kann von verschiedenen Sprechern unter-
schiedlich realisiert werden, das Kind muss dann aus den verschiedenen Laut-
varianten das zugrunde liegende Muster ableiten, das als Grundform, als =
Lexem, fiir das Wort dient. Es muss weiterhin erkennen, dass ein Wort je nach
seiner Einbindung in Sitzen anders realisiert werden kann. Auch in diesem Fall
muss aus unterschiedlichen Formvarianten das zugrunde liegende Lexem er-
schlossen werden. In den frithen Anfangsstadien kann das Kind aber noch nicht
alle Phoneme realisieren, so dass sich kindliche und erwachsenensprachliche
Ausspracherealisierungen mehr oder weniger deutlich unterscheiden. Auf dem
Weg zur erwachsenensprachlichen Ausspracherealisierung lassen sich wahr-
scheinlich einige der vom Behaviorismus behandelten imitativen Verstiarkungs-
mechanismen feststellen.

Zusitzlich zu diesen lautlichen Eigenschaften muss das Kind auch noch die
grammatischen Eigenschaften der Worter erwerben, dazu zéhlen die Wortart
und abhédngig von der Wortart weitere grammatische Eigenschaften wie das
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Genus bei Substantiven oder Personalendungen bei Verben. Erst bei Kenntnis
dieser Eigenschaften kénnen die Worter in passender Form in AuBerungen ver-
wendet werden.

Eine weitere Erwerbsebene sind schlieBlich die Bedeutungen der Worter, die
in der = Semantik untersucht werden. Kinder miissen lernen, dass das Wort
Hund nicht auf alle vierbeinigen Lebewesen mit Fell, sondern nur auf bellende,
angewendet wird.

2.2.2  Grammatische Merkmale von Wortern

Zum Wort Hund liefert das Wortschatz-Portal die in Abbildung 1 gezeigten
Informationen. Das Wort ist relativ hiufig im Corpus vertreten. Unter = Mor-
phologie wird der Stamm Aund aufgefiihrt (s.u.). Fiir die Kombinierbarkeit des
Wortes Hund in sprachlichen AuBerungen sind die grammatischen Eigenschaf-
ten unverzichtbar: die Wortart = Substantiv, das = Genus maskulin sowie die
verschiedenen Formen, in denen das Wort je nach = Numerus und = Kasus
auftreten kann. Im Laufe des Spracherwerbs muss das Kind sich alle diese In-
formationen zum Wort Hund aneignen. Der Wortschatzerwerb ist also wesent-
lich mehr als nur das (Auswendig-)Lernen eines Wortes (vgl. Apeltauer 2008).

Wort: Hund

Anzahl: 4587

Hiufigkeitsklasse: 10 (d.h. der ist ca. 21\10 mal hdufiger als das gesuchte Wort)
Morphologie: hund

Grammatikangaben:  Wortart: Substantiv
Wortart: Eigenname
Geschlecht: médnnlich
Flexion: der Hund, des Hund[e]s, dem Hund, den Hund, die
Hunde, der Hunde, den Hunden, die Hunde

Abb. 1: Corpusgenerierte Grammatikangaben fiir Hund
Wortschatz 1998-2008

Mit den Mitteln der Wortbildung lassen sich aus dem Grundwort, dem in einem
Worterbuch aufgenommenen = Lexem, viele neue Worter bilden. Die Aus-
wertung des taz-Corpus aus den Jahren 1995 bis 2001 erbringt tiber 200 ver-
schiedene Wortformen mit dem Stamm Hund, u.a. Hundedame, Hundedressur-
nummern, Hundeduschen, Hundefiihrerschein, Hundehaltermentalitdt, u.v.m.
Die Beispiele zeigen die hohe Leistungsféhigkeit der deutschen Sprache bei der
Differenzierung des Wortschatzes mit grammatisch einfachen Wortbildungs-
verfahren.
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2.2.3  Zur Semantik von Wortern

Wie kann man sich die Bedeutung von Wortern vorstellen? Worauf beziehen
sich Worter? Der Philosoph Platon (1974: 388) nimmt an, dass fiir die Idee der
Dinge ein genau dazu passendes Wort zur Verfligung steht. Worter bezeichnen
demnach das Wesen der Dinge. Mit dem Wort hat man dann sozusagen auch
gleichzeitig die Sache im Griff. Unsere Kenntnis verschiedener europdischer
Sprachen lehrt uns, dass dem nicht so sein kann. Allein fiir bellende, vierbei-
nige Lebewesen haben die europidischen Sprachfamilien jeweils eigene Worter
zur Verfiigung: dog (Englisch), chien (Franzosisch), pas (Serbokroatisch), k6-
pek (Tirkisch). Das Kind muss also auch erkennen, dass die Worter nicht die
Objekte selbst sind, sondern sprachlich konventionell festgelegte Bezeichnun-
gen fiir Objekte unter einer einzelsprachlich gegebenen Perspektive.

Worter kdnnen verschiedene Bedeutungen haben. So hat Hund in der Fach-
sprache des Bergbaus eine besondere Bedeutung und bezeichnet einen Forder-
wagen. Diese Bedeutung werden Kinder normalerweise im Erstspracherwerb
nicht erwerben. Die zwei anderen unter ,,Beschreibung® im Wortschatz-Portal
aufgefiihrten Bedeutungen werden sie dagegen eher erwerben (s. Abb. 2). Wei-
tere besondere Bedeutungen werden in festen Wendungen realisiert. So ist mit
da liegt der Hund begraben, nicht ein Grab fiir einen Hund gemeint, sondern
eine Erkenntnis iiber den Kern eines Problems. Auf den Hund kommen, meint
denn auch nicht, dass man irgendwie rdumlich auf einen Hund kommt, sondern
dass es jemandem schlecht geht. Kinder miissen erkennen, dass es Verwen-
dungsweisen scheinbar eindeutiger Worter gibt, in denen diese Worter etwas
anderes bedeuten, was unter Umstidnden sehr wenig oder gar nichts mit der Be-
deutung der Worter zu tun hat.

Beschreibung: Forderwagen im Bergbau
Gestalt aus deutschen Mérchen
treues Haustier

Sachgebiet: Bergbau
Nachname
Motive
Haushunde

Links zu anderen Wortern:

» falls positiv bewertet: Superhund

* Synonym von: Koter

*  Grundform: Hund

* Haupteintrag (Polysem): Hund, Hund, Hund

» st ein(e) Haustier, Sdugetier

e Teilwort von: auf den Hund, ein bunter Hund, kleiner Hund, wie ein bunter Hund,
kein Hund, bekannt wie ein bunter Hund, gepriigelter Hund, wie Hund und Kat-
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ze, wie ein gepriigelter Hund, groer Hund, ein groer Hund, armer Hund, jun-
ger Hund, ein verriickter Hund, Hund von Baskerville, ein armer Hund, GroB3er
Hund, ein wilder Hund, ein dicker Hund, bissiger Hund, auf den Hund kommen,
Kleiner Hund, liegt der Hund begraben, Der Hund von Baskerville, ein Hund
ohne Leine, Hund an der Kette, da liegt der Hund begraben, leben wie ein Hund,
Hund machen, kommt auf den Hund

* Synonym von: Haushund

Abb. 2: Corpusgenerierte Bedeutungsangaben fiir Hund,
Wortschatz 1998-2008

Wenn man von den Bezugsobjekten ausgeht, muss das Kind lernen, dass Hund
eine Gattungsbezeichnung fiir sehr verschiedene Arten von Hunden sein kann.
Das auffilligste Verfahren zur Identifizierung bestimmter Gattungsvertreter ist
die Verwendung eines Eigennamens. Einige fiir Hunde geldufige Namen stehen
in einem direkten und am Namen erkennbaren Bezug zu Hunden.

2.2.4  Komponentiell zusammengesetzte Wortbedeutungskonzepte

Die verwirrend vielféltige Bedeutungsdifferenzierung, die sich schon am Bei-
spiel des Wortes Hund gezeigt hat, lasst natiirlich die Frage aufkommen, wie ein
sprachlernendes Kind all dies auseinanderhalten kann. Daraus folgt sodann die
Frage, ob Bedeutungen nicht allgemeinere Strukturen haben, die auf verschie-
dene Worter anwendbar sind. Dann kdnnte man am Beispiel eines erworbenen
Wortes und der mit dem Wort verbundenen Bedeutungsstruktur diese Struktur
auf andere Worter iibertragen und wiirde nur noch die Besonderheiten dieses
neuen Wortes erwerben miissen. Solche Prozesse finden beim Erwerb der gram-
matischen Eigenschaften von Wortern statt. Wenn von einem Wort wie Hund
bekannt ist, dass es sich um ein Substantiv und einen Gattungsnamen handelt,
dann weil man auch, dass es zusammen mit einem Artikelwort und Adjekti-
ven oder mit Prépositionen und Artikelwort und Adjektiven verwendet werden
kann, dass es ein Genus haben muss und dass es Suffixe fiir Numerus und
Genus hat, fiir die einige wenige Formenreihen zur Verfiigung stehen. Wenn
dieses Prinzip einmal erkannt ist, vereinfacht sich der Erwerb weiterer Subs-
tantive ganz deutlich. Die Frage ist nun, ob es auch fiir Bedeutungen &hnliche
Strukturen gibt, die den Erwerb vereinfachen kdnnen.

Am Beispiel der Verwandtschaftsbezeichnungen hat Bierwisch 1969 einen Vor-
schlag zur abstrakten Systematisierung von Bedeutungen vorgestellt (Tab. 2).
Die Bedeutung von Wortern ist demnach nicht ein undurchschaubares Gemen-
ge, sondern eine strukturierte Zahl einiger weniger Merkmale. Die Merkmale
sind wie Variablen, die verschiedene Werte annehmen kdnnen. So gilt im Bei-
spiel der Verwandtschaftsbezeichnungen fiir alle + Lebewesen, + Mensch und
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