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Prooemium

Er scherzte darauf iiber die Schwierigkeit des Lesens und den Diinkel vieler Leu-
te, die ohne alle Vorstudien und vorbereitende Kenntnisse sogleich jedes philoso-
phische und wissenschaftliche Werk lesen mdochten, als wenn es eben nichts wei-
ter als ein Roman wiire. »Die guten Leutchens, fuhr er fort, »wissen nicht, was
es einem fiir Zeit und Miihe gekostet, um lesen zu lernen. Ich habe achtzig Jah-
re dafiir gebraucht und kann noch jetzt nicht sagen, dass ich am Ziele wiire.«
Johann Peter Eckermann, Gespriche mit Goethe, Montag den 25. Januar 1830

Diese Einfithrung soll Studienanfingern helfen, den grofien Schritt von der stark an-
geleiteten und kleinschrittigen Lektiire im Lateinunterricht hin zum selbststindi-
gen Lesen, Analysieren und Interpretieren von Ganzschriften im Lateinstudium zu
bewiltigen. Da der Lateinunterricht an der Schule nicht das Ziel hat, auf ein Latein-
studium vorzubereiten, und es im Studium viele neue Herausforderungen gibt, ist
dieser Schritt nicht leicht.

Es handelt sich hier explizit um ein Arbeitsbuch, das nicht das Ziel hat, alles
Wissenswerte zum (Auswendig-) Lernen darzubieten. Vielmehr werden Beispiele,
Arbeitsauftrige, Literaturangaben und Hinweise gegeben, die dazu anleiten sollen,
auf die Dauer selbststindig weiterzuarbeiten. Die Arbeitsauftrige sind exempla-
risch, d. h. sie sollen als Beispiele dafiir dienen, welche Arten von Ubungen man sich
selbst bzw. innerhalb einer Arbeitsgruppe ausdenken konnte. Die gestellten Aufga-
ben konnen nur mit Hilfe weiterer Biicher, also in einer Bibliothek (und bisher nur
z.T. mit Hilfe des Internets) bearbeitet werden. Hinter dieser Konzeption steht die
Uberzeugung, dass man die Grundlagen fiir ein Literaturstudium nicht aus einem
Buch »lernen« kann, sondern dass die Hauptaufgabe darin besteht, selbst zu lesen,
d.h. sich Texte selbststindig — unter Verwendung der notigen Hilfsmittel — zu er-
arbeiten. Die Hilfsmittel werden hier jeweils angegeben; eigene Literaturrecherche
wird spiter besser gelingen, wenn man schon weif}, wie man grundsitzlich arbeitet.

Es wird also in Arbeitstechniken und Fragestellungen eingefiihrt, die dem im en-
geren Sinne wissenschaftlichen Arbeiten vorangehen. Es werden grundlegende Me-
thoden vorgestellt und eingeiibt, die in Proseminaren i.d. R. bereits vorausgesetzt
werden: intensive und extensive Texterschlieffung, Analyse der Gestaltung des Tex-
tes und der Sprache im Detail und im Ganzen, fachspezifische Grundbegriffe und
Basiskenntnisse in einigen zentralen thematischen Bereichen. Denn bei einem Lite-
raturstudium sind nicht nur Uberblick und Detailwissen iiber Autoren und Texte
wichtig, sondern entscheidend ist es zu wissen, wie man mit Texten arbeitet: Man
muss lernen, wie man einen Text analysieren, welche Fragen man stellen kann und
welche Methoden sich je nach Fragestellung konkret anbieten. Es wird dazu ange-
leitet, sich ein Fundament zu erarbeiten, das es ermdglicht, selbststindig zu arbei-
ten und sich sinnvoll in die Diskussion von Forschungsfragen einzubringen.

Die folgenden beiden Zitate von dem Rhetoriklehrer und Erzieher Quintilian (1.Jh.
n.Chr.) beziehen sich zwar nicht auf das Lesen fremdsprachiger Literatur, sondern
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auf das elementare Lesenlernen bzw. auf das Schreiben von Reden, lassen sich aber
ohne Weiteres darauf iibertragen:

Certa sit in primis lectio, deinde coniuncta, donec exercitatione contingat
emendata velocitas.

Zunichst muss das Lesen sicher sein, dann fliissig, bis man es schlief3-
lich durch Ubung korrekt und schnell kann. (Quintilian, Institutio ora-
toria 1,1,33)

Celeritatem dabit consuetudo. [...] Cito scribendo non fit, ut bene scriba-
tur, bene scribendo fit, ut cito.

Geschwindigkeit kommt durch die Gewohnheit. [...] Dadurch, dass
man schnell schreibt, wird man nicht gut darin, sondern dadurch, dass
man gut schreibt, wird man schnell. (Quintilian, Institutio oratoria
10,3,9—10)

Aufler Interesse am Fach braucht man viel Zeit und Geduld — die antiken Texte lassen
sich nicht schnell und ohne Weiteres erfassen. Man kann und soll das Lesetempo mit
der Zeit steigern, aber es geht nicht um das Tempo, sondern um wirkliches Verstind-
nis. Wichtig ist, wie immer, nicht an der Oberfliche zu bleiben, sondern sich inten-
siv mit den antiken Texten auseinanderzusetzen.

Das Buch gliedert sich in zwei Teile:

Teil I hat zum Ziel, Arbeitstechniken vorzufithren und einzutiben, die einerseits
der detaillierten originalsprachlichen Erschliefung dienen und andererseits der ex-
tensiven inhaltlichen Erfassung. Den Beginn bildet ein Kapitel zum Ubersetzen, ein
Feld, das in bisherigen Einftthrungen stillschweigend ausgeklammert wurde, ob-
wohl es sich beim Ubersetzen um die Hauptbeschiftigung aller Lateinstudenten
handelt; denn man legt Rechenschaft iiber sein Verstindnis ab, indem man den la-
teinischen Text in die eigene Muttersprache transponiert. Ein weiterer Schwerpunkt
liegt auf Arbeitstechniken, die dabei helfen konnen, dem Gedankengang und der
Argumentation — sei es in ausgewéhlten Passagen oder in ganzen Werken — zu folgen.

Teil II enthilt eine nach inhaltlichen Aspekten zusammengestellte kleine Antho-
logie; sie soll Anhalts- und Ausgangspunkte fiir eine moglichst breite eigene Lek-
tire bieten. Manche Aspekte der romischen Literatur sind fiir heutige Leser unge-
wohnt bzw. unerwartet. Daher werden zunichst einige grundlegende Charakteristi-
ka vorgestellt, wie z. B. der griechische Einfluss. Dann werden zu den zentralen The-
menbereichen »Mythos«, »Drama, »Philosophie«, »Geschichtsschreibung« und
»Rhetorik« einige Textpassagen und Kernbegriffe vorgestellt. Ausgewihlt wurden
Textausschnitte, an denen man wichtige Motive und Themen kennenlernen kann,
um sie spiter bei eigener selbststindiger Lektiire wiederzuerkennen. Auf spitanti-
ke bzw. christliche Autoren wurde schweren Herzens verzichtet, da diese im Grund-
studium i.d.R. kaum behandelt werden.

Allen Textausschnitten sind Ubersetzungen beigegeben (bis auf die Passagen aus
Homer alle von der Verf.). Sie sollen als Orientierung dienen, wie man iibersetzen
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konnte, um im Sinne des ersten Kapitels (S.7ff.) das Verstandene in der Mut-
tersprache zu formulieren: weder als Dichter, der einen neuen literarischen Text
schafft, noch als Verehrer der Antike, der eine besonders erhabene Sprache bemdiht,
noch als Pedant, der glaubt, die Zahl der Buchstaben miisse sich entsprechen, son-
dern einfach moglichst »neutral«.

Einige lateinische Passagen haben ein spezielles Layout erhalten, das das Lesen er-
leichtern soll: Wie man in der Antike Punkte zwischen die einzelnen Worter gesetzt
hat, um sie tiberhaupt voneinander abzutrennen (wegen der scriptio continua, der
fortlaufenden Schrift), so werden hier zwischen den Wértern bzw. zwischen zu-
sammenhidngenden Wortblocken groflere Spatien als tiblich eingeftigt. Damit wird
signalisiert, dass man langsam lesen bzw. analysieren darf und muss; die Aufmerk-
samkeit wird auf die Worter bzw. Wortblocke gelenkt, und die Angst vor der un-
iibersetzbaren Buchstabenwiiste nimmt ab.

Fiir alles Folgende gilt Senecas Aufruf, nicht auswendig zu lernen, sondern sich al-
les griindlich anzueignen:

Concoquamus illa, alioqui in memoriam ibunt, non in ingenium.
Wir wollen diese Dinge griindlich verdauen, sonst wandern sie nur ins Ge-
dédchtnis, aber sie gehen uns nicht in Fleisch und Blut tiber.

Seneca, epistulae morales 84, 7

Mein herzlicher Dank gilt den vielen Studentinnen und Studenten, die in den letz-
ten Jahren durch ihre Fragen und Reaktionen in Kursen sowie durch Anmerkungen
und Korrekturvorschlige zu Unterrichtsskripten erheblich zu dieser Einfithrung
beigetragen haben. Namentlich bedanken mochte ich mich bei Tina Putz, Karin
Rieger und Kerstin Wastl.

3






Teil |
ARBEITSTECHNIKEN






1. Ubersetzen vom Lateinischen ins Deutsche

Bevor Sie dieses Kapitel lesen, tiberlegen Sie, was Sie unter » Ubersetzen« verstehen
und wie Sie tibersetzen, z.B. ob Sie dabei bestimmte Regeln beachten oder ob sich
das Ubersetzen in mehrere Schritte gliedern ldsst. Schreiben Sie einmal auf, wa-
rum und wie man tbersetzt. Stellen Sie sich als Leser Ihrer Erlduterung jeman-
den vor, der kein Latein kann und wissen mochte, warum das Ubersetzen im La-
teinunterricht eine so grofle Rolle spielt.

1.1 Grundlegende Uberlegungen
Es gibt immer verschiedene Moglichkeiten, einen Text in eine andere Sprache zu
iibersetzen, wobei folgende Kriterien eine Rolle spielen:

O Verfasser: Wer fertigt die Ubersetzung aus welchen Griinden an?

O Adressat: Wer soll die Ubersetzung verwenden (d. h. horen oder lesen) ?

O Form: Welcher Art soll die Ubersetzung sein (z.B. nur Text oder Text mit An-
merkungen oder Text und Interpretation; Prosa oder im Versmaf3) ?

Mit anderen Worten: Verfasst jemand, der auch in seiner Muttersprache literarisch
titig ist, eine literarische Ubersetzung, die gedruckt erscheinen soll? — Ubersetzt je-
mand, der die Sprache studiert, fiir sich selbst, um den Text zu verstehen ? — Uber-
setzt ein Schiiler in einer Klausur, um zu zeigen, was er gelernt hat?

In Schule und Universitit wird i.d.R. iibersetzt, um lateinische Texte zunichst
inhaltlich zu erfassen und dann spezielle Fragen der Interpretation bzw. der For-
schung zu behandeln. Vor lauter Blittern in Grammatik und Worterbuch darf man
nicht vergessen, dass das Ziel ist, den Text wirklich zu verstehen. Da man lateini-
sche Texte (noch) nicht so »lesen« kann, wie man vielleicht gelernt hat, Texte in ei-
ner modernen Fremdsprache aufzunehmen (d.h. einen englischen oder franzgsi-
schen Roman zu lesen und gleichzeitig zu verstehen), ist die iibliche Methode, um
sich ein Verstindnis zu erarbeiten, das Ubersetzen. Die miindliche oder schriftliche
Ubersetzung in Schule und Universitit soll dazu dienen, das eigene Verstindnis zu
dokumentieren, d.h. fiir sich selbst und auch fiir andere zu formulieren, wie man
den fremden Text verstanden hat. In den Lehrplinen fiir die Schule wird dieses Ziel
z.B. so ausgedriickt (und fiir das Ubersetzen im Studium gilt dasselbe):

»Im Zentrum des Lateinunterrichts steht die Ubersetzung aus dem Lateini-
schen ins Deutsche. Dabei bedeutet Ubersetzen, einen in einer fremden Sprache
verfassten Text sinngemif3 richtig sowie zielsprachlich angemessen und allge-
mein verstindlich wiederzugeben. Beim Ringen um eine adiquate Ubersetzung
erfahren die Schiilerinnen und Schiiler auch deren Grenzen, und an der Viel-
falt der Ausdrucksmoglichkeiten erkennen sie, dass jede Ubersetzung bereits
eine individuelle Deutung darstellt. Das Lateinische erweist sich folglich als
wertvolles Sprachtraining fir die Muttersprache. Sprachvergleich und Sprach-
reflexion sind von Anfang an Unterrichtsprinzip und Lernziel. Die Schiilerin-
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nen und Schiiler erkennen auch, dass jede Sprache ihre eigene Struktur besitzt
und iiber ihr eigene Ausdrucksméglichkeiten verfiigt. Ubersetzen bedeutet da-
her nicht, fremdsprachliche Strukturen identisch abzubilden, sondern der Ziel-
sprache inhaltlich und formal gerecht zu werden.« (Curriculare Vorgaben fiir
das Gymnasium, Schuljahrgang 6 Latein, Niedersachsen, hrg. 2004.)

All das ist weder selbstverstidndlich noch einfach:

o Wenn die Ubersetzung aus dem Lateinischen ins Deutsche im Zentrum des
Unterrichts stehen soll, heifft das, dass die Lehrenden nicht nur selbst iiber-
setzen konnen miissen, sondern dass sie auch wissen miissen, wie man es den
Schiilern beibringt. D.h. sie miissen nicht nur Grammatik erkliren, sondern
auch den komplexen Ubersetzungsvorgang erldutern und mit Schiilern trainie-
ren konnen.

o Als Ziel des Ubersetzens im Lateinunterricht wird hier formuliert, man miisse
die lateinischen Texte »sinngemif3 richtig sowie zielsprachlich angemessen und
allgemein verstindlich« wiedergeben. D.h. der Sinn muss richtig erfasst sein
und die Ubersetzung muss den Normen des Deutschen entsprechen (dies wird
als »addquate« Ubersetzung bezeichnet). Es darf keine merkwiirdige »Deutsch-
Latein-Mischung« entstehen, die nur der Korrektor, der den lateinischen Text
selbst gut versteht, mit Mithe und gutem Willen nachvollziehen kann. Vielmehr
soll auch jemand, der den lateinischen Text weder kennt noch versteht, sich aber
fiir den Inhalt interessiert, die Ubersetzung lesen und verstehen kénnen.

O Wenn man beurteilen soll, was »zielsprachlich angemessen« ist, muss man sich
der eigenen Kompetenz in der Muttersprache sicher und bewusst sein und ggf.
Deutschlehrer um Rat bitten, anhand welcher Kriterien sich die Angemessen-
heit beurteilen lasst.

O Es wird eingerdumt, dass dies eine schwierige Aufgabe ist (die Schiiler sollen da-
rum »ringen«). Beim Ubersetzen soll deutlich werden, dass man sich — in der ei-
genen Muttersprache — auf verschiedene Weise ausdriicken kann und dass man
durch die Wahl der Formulierung beim Ubersetzen immer auch schon deutet.
D.h. man muss auch lernen, verschiedene Ubersetzungsvorschlidge abzuwigen,
die Unterschiede zu formulieren und sich begriindet zu entscheiden.

Wichtig an diesen Vorgaben ist die klare Absage an die alte Faustregel »so-wortlich
wiemdghchssofrei-wienotig« (siehe unten S.169). Diese Faustregel fiihrt oft dazu,
dass mechanisch ein lateinisches Wort durch die gelernte Grundbedeutung ersetzt
wird oder dass z.B. in beiden Sprachen immer dasselbe Tempus verwendet wird
oder dass man meint, in der deutschen Ubersetzung miisse die lateinische Struk-
tur (z.B. der Ablativus Absolutus) noch erkennbar sein. Aber eine Ubersetzung ist
etwas anderes als ein Vokabel- oder Grammatiktest; sie geht weit dariiber hinaus.
Denn alle Sprachen sind unterschiedlich: Sprachen zu vergleichen, die Unterschie-
de zu beobachten, Strukturen zu erkennen und zu beschreiben, ist ja gerade eines
der Lernziele des Lateinunterrichts. Eine grundlegende Aufgabe ist daher, die spe-
zifischen lateinischen Strukturen und Ausdrucksweisen zu analysieren und dann in
der Ubersetzung so zu formulieren, dass es den spezifischen Strukturen und Aus-
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drucksweisen der deutschen Sprache entspricht. Dies kann allerdings nicht gelin-
gen, wenn der Sinn nicht erfasst wurde.

Das im Folgenden beschriebene Ubersetzen dient einem bestimmten Zweck,
niamlich dem, das eigene Verstindnis des Originals zu dokumentieren. Bei einer
solchen Ubersetzung sollte man nicht versuchen, vereinzelt Stilmittel (z.B. Allite-
rationen) nachzuahmen. Beobachtungen zur sprachlich-rhetorischen Gestaltung
des Originals sollten vielmehr in den nichsten Arbeitsschritt, die Interpretation,
eingehen. Ein ganz anderes Thema ist das »literarische Ubersetzen«, bei dem auch
die Ubersetzung einen literarischen Anspruch erhebt.

1.2 Phasen des Ubersetzungsvorgangs

Ubersetzen ist ein duflerst komplexer Vorgang. In besonderen Zweigen der Lin-
guistik und der Literaturwissenschaft bemtiht man sich um ein immer genaueres
Verstindnis der Abldufe beim Rezipieren des Originals und beim Produzieren der
Ubersetzung, und auch die Ubersetzungswissenschaft hat etliche Spezialgebiete
entwickelt.

Wenn man ein Modell nutzen mochte, um die komplexen Abldufe besser zu
verstehen, kann man den Ubersetzungsvorgang zunichst ganz grob in zwei Phasen
gliedern (die sich in der Praxis natiirlich Gberschneiden), die Analyse (oder auch:
Dekodieren) und die Synthese (oder auch: Rekodieren):

Analyse/Dekodieren
In der analytischen Phase wird der lateinische Satz erschlossen (Vokabeln, Gram-
matik, Syntax, Kontext), so dass es gelingt, den Sinn zu erfassen.

Es ist wichtig zu wissen, dass sich auch lateinische Texte am besten verstehen las-
sen, wenn man die vom Text gebotenen Informationen in der vom Verfasser vorge-
sehenen Reihenfolge aufnimmt, d. h. von links nach rechts, Sinneinheit fiir Sinnein-
heit. Man muss keineswegs zuerst das Pradikat des Hauptsatzes heraussuchen, um
einen Satz verstehen zu konnen. Probieren Sie es mit einfacheren Texten aus: Neh-
men Sie zunichst leichte Schulbuchtexte und versuchen Sie, in der »normalen« Le-
serichtung zu lesen und zu verstehen! Dies funktioniert auf die Dauer bei allen
Texten, wenn man in Sprach- und Weltwissen (siehe unten S.11f.) ein solides Fun-
dament hat und konsequent und ausdauernd ibt. Beispiele, um die »normale« Le-
serichtung einzuiiben, finden Sie im Anhang (S.185ff.). Auch anhand der Textaus-
schnitte in den folgenden Kapiteln konnen Sie dies einiiben; die Worter bzw. Wort-
blocke sind durch groflere Abstinde getrennt, um das Lesen zu erleichtern.

Die iiblichen Methoden der Satzerschliefung dienen tiberwiegend zur Analy-
se der Satzstruktur (bzw. setzen diese voraus) und fithren allesamt nicht zum Le-
sen, sondern zum Springen im Satz (z.B. »Konstruieren«, »Einrticken«, »Kastchen-
methode«, »Dreischritt-Methode«); siche dazu den Uberblick bei Peter Kuhlmann,
Fachdidaktik Latein kompakt, S.100-111.

Fiir alle Methoden — ob Sie nun von links nach rechts lesen oder zunichst den
Hauptsatz suchen — gilt, dass sie sichere Kenntnisse in Formenlehre, Grammatik

9
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und Syntax (bzw. zunichst die Fihigkeit, sich das Notige anhand von Hilfsmitteln
zu erschlieflen) nicht ersetzen, sondern voraussetzen.

Synthese / Rekodieren

In der synthetischen Phase wird die endgiiltige Ubersetzung formuliert, d.h. das
Verstindnis wird dokumentiert (»sinngemdf richtig sowie zielsprachlich angemes-
sen und allgemein verstidndlich«).

Man muss sich klarmachen, dass eine schriftliche oder miindliche Ubersetzung
erst das Ergebnis eines aufwindigen Prozesses ist. »Ubersetzen« bedeutet immer bei-
des: einen langwierigen Prozess moglichst reflektiert zu durchlaufen, um am Ende
ein sorgfaltig formuliertes Ergebnis prasentieren zu konnen. Dies erfordert viel Zeit
und Geduld.

Fiir die konkrete Praxis kann man die beiden Phasen wiederum in mehrere Schrit-

te aufteilen (die nicht streng nacheinander ablaufen, sondern ineinander greifen),

z.B.

(1) Analyse des Originals und erstes Herantasten an die Ubersetzung:
Die griindliche Analyse (Worter, Grammatik, Syntax) bildet die Grundlage,
denn man kann nicht richtig iibersetzen bzw. nicht verstehen, was man im Ori-
ginal nicht durchschaut. Wenn der Satz uniibersichtlich ist, kann es manchmal
hilfreich sein, eine »Arbeitsiibersetzung« oder »Rohiibersetzung« zu erstellen,
die aber dann im Folgenden unbedingt tiberarbeitet werden muss.

(2) Was ist gemeint? Visualisieren und paraphrasieren:
Stellen Sie sich den Inhalt ganz plastisch vor, z. B. als Szene im Film oder als Bild.
Wenn Sie den Sinn verstehen, ist es niitzlich, zunichst zu paraphrasieren; dabei
merken Sie i.d.R. schon, ob Sie den Satz bzw. Text wirklich verstanden haben.

(3) Kontext beachten (siehe auch unten S.29):
Vergessen Sie nicht, dass Sie einen zusammenhingenden Text tbersetzen, in
dem Gedanken entwickelt oder Handlungen dargestellt werden. Daher sollten
Sie immer wieder zum Anfang der Passage zuriickkehren, um nicht den Uber-
blick zu verlieren.

(4) Ubersetzung formulieren:
Wenn Sie das Original durchschaut und verstanden haben, konnen Sie eine
Ubersetzung formulieren; am Ende sollten Sie noch einmal alles mit dem Origi-
nal abgleichen.

(5) Kritische abschlieflende Frage:
Wenn die Ubersetzung fertig ist, sollten Sie sie noch einmal kritisch lesen und
sich fragen, ob das Sinn macht. Sie konnen sie auch jemandem vorlesen und
dessen Reaktionen beobachten ...

Diese Phasen gehen in der Praxis ineinander iiber, und jedes Ubersetzen verlduft
wie alles Verstehen im sogenannten »hermeneutischen Zirkel«.

(d Lesen Sie dazu: Artikel »Hermeneutischer Zirkel«, Metzler Lexikon Literatur-
und Kulturtheorie, S.247f.



1.3 Sprachwissen und Weltwissen

Wenn man selbst gut iibersetzen konnen und das Ubersetzen auch unterrichten
mochte, ist es niitzlich, eine Vorstellung von der Komplexitit der Abldufe zu haben.

Natiirlich muss man nicht fiir alles, was man lesen mochte, eine adidquate Uberset-
zung ausformulieren. Je nach Text, Frage- oder Aufgabenstellung und maoglichem
Zeitaufwand sind ganz unterschiedliche Vorgehensweisen moglich, z. B.

O Wenn Sie »nur fiir sich« lesen und verstehen wollen: Ubersetzen Sie nur miind-
lich und verzichten Sie auf das schriftliche Ausformulieren der Ubersetzung.

O Wenn es sich um leichtere Texte handelt oder um Autoren und Themen, in die
Sie schon gut eingelesen sind: Versuchen Sie, zu lesen, ohne zu tibersetzen.

O Wenn Sie schon etwas geiibter sind: Lesen Sie zuerst den Text langsam durch
und sehen Sie, ob Sie schon etwas verstehen; dabei hilft es, auf Wortfelder und
Eigennamen zu achten.

O Wenn es sich um schwierige Texte handelt bzw. wenn Sie sich in ein Thema oder
einen Autor einlesen wollen: Lesen Sie vorab eine Ubersetzung, um den Einstieg
in das Original zu erleichtern.

O Wenn Sie in einer Arbeitsgruppe lesen: Ein Teilnehmer der Gruppe liest lang-
sam eine Ubersetzung vor, wihrend die anderen gleichzeitig das Original lesen.

O Auf die Dauer sollten Sie anstreben, immer weniger tatsichlich zu tbersetzen
und immer mehr verstehend zu lesen.

5= Wichtig ist bei allen Vorgehensweisen, sich vor der Lektiire tiber Autor und Werk
zu informieren.

Je mehr Sie trainieren, kontrolliert und reflektiert zu iibersetzen, umso besser wer-
den Sie auch in Priifungssituationen zurechtkommen. Gutes Ubersetzen lisst sich
weder oberflichlich noch kurzfristig vor einer Priifung lernen — man muss sich re-
gelmifig genug Zeit nehmen, um die Ubersetzungsfihigkeit kontinuierlich zu stei-
gern. Es macht keinen Sinn, hektisch und mechanisch Texte »abzuarbeiten«, ohne
auf den Inhalt zu achten. Je mehr Routine Sie im Ubersetzen und Verstehen haben,
desto geringer wird Thre Angst vor dem Korrektor werden.

1.3 Sprachwissen und Weltwissen

Wie gelingt es, beim Lesen bzw. Ubersetzen zu verstehen, was gemeint ist, und
»sinngemif richtig« zu iibersetzen? Jeder Ubersetzer geht ja davon aus, dass seine
Tétigkeit sinnvoll ist, und die vielen Leser von Ubersetzungen bestitigen diese An-
nahme. Auf einem anderen Blatt stehen prinzipielle Fragen, nimlich die Diskussi-
on, ob Verstehen iitberhaupt maoglich ist, oder das Problem, dass das, was der Leser
versteht, nicht dem entsprechen muss, was der Autor beabsichtigt hat, oder auch
das Phinomen, dass viele literarische Texte bzw. Formulierungen gerade aufgrund
ihrer Vielschichtigkeit interessant sind.

N
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Hilfreich sind zunichst einige Grundkenntnisse aus den Forschungsrichtungen
Kommunikationswissenschaft und Textlinguistik:

Jeder Teilnehmer an einer Kommunikation bzw. jeder Leser von Texten geht
iblicherweise — v6llig unbewusst — von bestimmten Grundannahmen aus; andern-
falls wire jede mundliche oder schriftliche Kommunikation von vornherein zum
Scheitern verurteilt: Wenn man sich mit jemandem unterhilt oder einen Text liest,
nimmt man an, dass die Aufferungen einen Sinn haben, verniinftig und schliissig
sind, keine Widerspriiche enthalten und in den Kontext passen.

Dies gilt z.B. bei alltiglichen Unterhaltungen bis zu dem Punkt, an dem man
sich wundert und das Gegenteil feststellt; dann muss man sich fragen, ob ein Miss-
verstindnis vorliegt, ob man selbst oder der Gespriachspartner (unabsichtlich oder
auch absichtlich) einen Fehler gemacht hat.

Dies gilt auch fiir antike Texte! Wenn man etwas nicht versteht, kann man sich
nicht einfach wie Asterix und Obelix mit der Feststellung trosten, dass die Romer
sowieso spinnen. Wenn man etwas nicht versteht, muss man weiter nachforschen ...

(1 Lesen Sie dazu: Heinz Vater, Einfithrung in die Textlinguistik, S.10—27.

Allerdings fallt es hdufig schwer, antike Texte zu verstehen. Dies hingt damit zusam-
men, dass eine weitere, in der Textlinguistik und Kommunikationswissenschaft
formulierte Grundannahme fir das Funktionieren von Kommunikation und Lek-
ttre hinsichtlich antiker Texte nicht ohne Weiteres erfiillt wird: die Annahme, dass
die Aulerungen von Kommunikationspartnern und Texten beim Leser / Horer kei-
ne Kenntnisse voraussetzen, die ihm fehlen.

Diese Annahme kann hochstens dann gelten, wenn Autoren fiir ihre eigenen
Zeitgenossen schreiben. Wir sind aber von den lateinischen Texten und ihrem
aktuellen Zusammenhang zeitlich weit entfernt und leben in einer ginzlich ande-
ren Gesellschaftsform und Kultur. Daher benétigen wir bei der Lektiire nicht nur
Worterbiicher, sondern auch viele Informationen, die die Wissensliicken auffiillen
und uns die nétigen Kenntnisse liefern. Nur mit Hilfe von Zusatzinformationen
aus Kommentaren und weiterer Forschungsliteratur zu literarischen Phinomenen,
historischen Hintergriinden oder Details des Alltagslebens etc. wird der Sinn auch
fir uns zugédnglich.

Die benotigten Kenntnisse sind umfangreich. Die folgenden Aussagen, die
miindliche Kommunikation und Dolmetschen betreffen, lassen sich durchaus auf
das Ubersetzen lateinischer Texte iibertragen:

»Bei der Kommunikation zwischen Partnern, die keine gemeinsame Sprache
beherrschen und die — in der Regel — zugleich einer anderen Kultur angehoren,
muss ein Ubersetzer eingeschaltet werden, der die Sprachen beider Kommuni-
kationspartner beherrscht und mit den Kulturen beider Kommunikationspart-
ner vertraut ist.« Ulrich Kautz, Handbuch Didaktik des Ubersetzens und Dolmetschens, S. 48.

Es reicht also nicht aus, die Grammatik zu beherrschen und iiber einen hinrei-
chend groflen Wortschatz zu verfiigen, sondern man muss sich auch in der Kultur



