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Vorwort

Der Name ,Berufsbildende Schule“ ist erst seit wenig mehr als einem halben Jahr-
hundert der Oberbegriff fiir die Vielzahl verschiedener beruflicher Schulformen.
Kaum bekannt ist allerdings, dass die Bezeichnung im vorletzten Kriegsjahr 1943
entstanden ist. Dieses Konstrukt, das sich in der Folgezeit zu einer beruflichen Ge-
samtschule entwickelte, wird heute u.a. auch als Berufliches Schulzentrum, Beruf-
liche Schule, Oberstufenzentrum oder Berufskolleg bezeichnet. Die Berufsbildende
Schule stellt heute eine etablierte Schulart neben der Allgemeinbildenden Schule dar.

Mit ihren vielen tausenden Gebduden in Deutschland tragen Berufsbildende
Schulen zum Stadtbild vieler Orte bei und prisentieren eine besondere berufsori-
entierte Ausbildungsform — manchmal schon durch ihre Bauweise. Berufsbildende
Schulen mit ihren Gebiduden und spezifischen Riumlichkeiten haben sich zuneh-
mend mehr zu einem Zentrum beruflicher Aus- und Weiterbildung und zu einem
festen Bestandteil des gesamten Bildungssystems ausgeformt. Seitdem sind ihre
Entwicklung, Gestaltung, Optimierung und ihre Ausstattung ein stindiges Thema
der Debatte um berufliches Lernen und Lehren sowie um ihren Stellenwert in der
Schul-, Bildungs- und Gesellschaftspolitik. Erértert werden dabei berufs- oder be-
rufsfeldtypische Entfaltungsbereiche im Zusammenhang von Didaktik, Methodik,
Medienausstattung, Lernorganisation und Curriculumentwicklung — auch mit Blick
auf das Lernfeldkonzept und Forderungen an die Schiilerselbststindigkeit.

Eine vertiefte Diskussion beim Neu- und Umbau Berufsbildender Schulgebiu-
de findet bislang allerdings nur selten unter den Planenden oder den Lehrkriften
und Lernenden statt. Anders war die Debatte bei der Berufsschule als ilteste Ein-
richtung der Berufsbildenden Schule, die sich bereits in den 1920er Jahren etabliert
hatte. Hier finden sich schon friih erste interessante Uberlegungen zum Berufs-
schulbau mit seinen Riumlichkeiten und der Ausstattung. Dennoch ist festzustel-
len: Vor allem fiir die berufswissenschaftliche und berufsbildungswissenschaftliche
Forschung hat das Thema ,Gebiude Berufsbildender Schulen“ bisher noch rand-
stindige Bedeutung.

Berufliche Schulen als Berufsbildungshiuser sollten als besondere Lern- und
Arbeitsumgebungen zu einem vertieft zu erforschenden Gegenstand beruflichen
Lehrens und Lernens werden. Das betrifft vor allem spezifische Aufgaben- und
Forschungsfelder der Berufswissenschaft und Berufsbildungswissenschaft. Dabei
kann auch an die umfassende Diskussion um die allgemeinbildenden Schulen an-
geschlossen werden, die bereits durch eine vertiefte, aber anders akzentuierte Aus-
einandersetzung mit dem Thema ,Schulgebiude® bestimmt ist. Dort stehen schon
seit Lingerem schulische Riume im Fokus vorberuflicher pidagogischer Uberle-
gungen. Welche Bedeutung dort die Gestaltung von Schul- und Lernriumen hat,
wird auch daran erkennbar, dass im allgemeinpidagogischen Bereich vom Raum
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als , dritten Padagogen“ — neben Lehrkriften und Mitlernenden — gesprochen wird.
Diese Ausdeutung und Formulierung, die bereits durch Loris Maracuzzi erfolgte,
verweist — wenn auch etwas tberpointiert — auf die pidagogische Bedeutung der
Lernriume. Arbeitsrdaume beruflicher und vorberuflicher Ausbildung werden dabei
nicht thematisiert.

Auch bei der Planung oder Ausgestaltung von beruflichen Schulen sind pada-
gogische Uberlegungen unumgehbar. Hiufig scheint man sich bei berufsbildenden
Schulgebiuden zudem nur von einer einseitigen Sicht auf augenfillige, besonde-
re Riume wie die Labore oder die Werkstitten leiten zu lassen. Es muss festge-
stellt werden: Eine Gesamtschau auf Berufsbildende Schulen mit ihren Gebiuden,
Riumlichkeiten, Ausstattungen, Auflenanlagen und der zugehérigen Lern- und Ar-
beitsumgebung, in der schulisches berufliches Lehren und Lernen stattfinden, fehlt
bislang.

Defizite bei der Behandlung Berufsbildender Schulen und ihren Gebiuden
konnten dadurch begriindet sein, dass die Gebiude, die raumliche Organisati-
on und das spezielle Lern- und Arbeitsumfeld beruflicher Schulformen bisher
in ihrer Bedeutung nur als gering eingeschitzt werden. Verkannt wird dabei ihre
hohe Bedeutung als eine berufliche Gesamtschule sui generis fiir breite Bevdl-
kerungsschichten. Dazu sind ihre unterschiedlichen Schulformen mit je spezifi-
schen Zielen bislang noch zu wenig unter dem Aspekt sich wechselseitig bedin-
gender Voraussetzungen, Faktoren und Komponenten betrachtet worden. Nicht
nur deshalb sind die einzelnen beruflichen Schulformen im System Berufsbilden-
de Schule genauer hinsichtlich der Gebiudegestaltung und Ausstattung zu unter-
suchen. Insbesondere geht es hierbei um die Lehrenden und Lernenden und ihre
Voraussetzungen, Vorstellungen und Bediirfnisse im jeweiligen Berufsbildungs-
bereich. Um die erkennbaren Defizite insgesamt zu mindern, sollten die Uberle-
gungen zur baulichen Einbettung der Berufsbildenden Schule in das stidtische
bzw. kommunale Ensemble, zur Ausgestaltung des Schulgebiudes und -gelindes
sowie der Riumlichkeiten schon bei den ersten Planungsansitzen zu ganzheit-
lichen Betrachtungen unter architektonischen, berufsbildungswissenschaftlichen
und lernorganisatorischen Kriterien erfolgen. So lieRen sich schon frithzeitig Rah-
mengebungen fiir berufs(feld)didaktisch zielgerichtete Lern-, Geschifts-, Arbeits-
und Ausbildungsprozesse der beruflichen Erstausbildung, Zusatzausbildung
sowie der Weiterbildung anlegen und architektonisch angemessen verwirklichen.

Erforderlich erscheint zudem eine stirkere architektonische, berufsbildungs-
orientierte und lernorganisatorische Herausarbeitung der Zusammenhinge zwi-
schen den Gebiuden mit ihren Riumlichkeiten und ihren Lern- und Arbeitsumge-
bungen. Dazu sind auch die Sachgebiete der beruflichen Fachrichtungen und die
damit verbundene Berufsarbeit, die Bildungsanspriiche sowie eine Verbesserung
der Lern- und Arbeitsatmosphire und -kultur in den Blick zu nehmen.

Mit diesem Handbuch werden Voriiberlegungen zu einem Grundstein fiir
interdisziplindre und integrative Planungen und insbesondere die Mdéglichkeiten
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des Zusammenwirkens von Architektinnen und Architekten, Lehrkriften und Ler-
nenden aufgezeigt, um Gebiude und Ausstattungen von Berufsbildungshiusern
mit einem mehrdimensionalen Ansatz mdéglichst ganzheitlich zu erfassen und zu
gestalten. Uberdies soll mit den vielfiltigen und tiefgriindigen Beitrigen in diesem
Buch die Berufsbildungsdebatte iiber die Gestaltung von Lern- und Arbeitsumge-
bungen angeregt und erweitert werden. Damit sind Erwartungen verbunden, zur
Praxis und Theorie der Gebiude- und Raumgestaltung sowie Berufsbildender Schu-
len als Berufsbildungshiuser beizutragen.

Hamburg, im Sommer 2021
Franz Ferdinand Mersch und Jorg-Peter Pahl






Kapitel 1

Interdisziplindre Anspriiche
an Gebéude Berufsbildender Schulen —
Komplexitat der Anforderungsprofile
an Gebaude als Lern- und Arbeitsumgebungen






VOLKMAR HERKNER

Kapiteleinfiihrung

Unter der Bezeichnung ,Berufsbildende Schule“ werden zum Teil sehr unterschied-
liche Erscheinungsformen und -arten von Lernorten beruflicher Bildung zusammen-
gefasst. Auch werden an berufsbildenden Schulen von allerlei Seiten vielfiltige, z. T.
sehr unterschiedliche Anforderungen gestellt. Beide Aspekte betreffen die immateri-
elle Seite des Sujets , Berufsbildende Schule“. Bezogen auf die materielle Seite — die
architektonische und bauliche - sieht es nicht anders aus. Berufsbildende Schulen
konnen in derart verschiedenen Gebiuden und Gebiudekomplexen untergebracht
sein, dass man kaum zu Verallgemeinerungen finden kann. Ebenso grof ist die Va-
rianz der Anforderungen, die an berufsbildende Schulen von verschiedenen Seiten
zu richten sind.

Form und Inhalt sollen zueinander nicht im Widerspruch stehen, wird oft
gesagt. Mit berufsbildenden Schulen ist es letztlich nicht anders. So vielfiltige
Bildungs- und Ausbildungsangebote, wie diese Einrichtungen des berufsbilden-
den Bereichs anbieten sollen, kénnen oder auch miissen, so mannigfaltig kann
der Lernort im Realen als Bauwerk auftreten. Da ist zum einen die Palette an
Ausbildungsberufen von A wie die Automobilkaufleute bis Z zu den Zahntechni-
kerinnen und Zahntechnikern — inbegriffen Felder wie Bauberufe oder Gesund-
heits- und Pflegeberufe, Ernihrungsberufe oder Metall- und Elektroberufe usw.
Zum anderen ist es nicht nur die Berufsschule im Dualen System, sondern es sind
ebenso die anderen berufsbildenden Schularten und -formen, die in den Gebiu-
den untergebracht sind. Dabei sind es nicht nur 6ffentlich-rechtliche Schulen, die
von Kommunen, Kreisen, Lindern oder sogar dem Bund getragen werden. Viele
berufsbildende Schulen sind privat-rechtlich organisiert und werden wie Dienst-
leistungsunternehmen gefiithrt; manche sind in grofle Konzerne integriert. So
sind letztlich die Voraussetzungen, mit denen berufsbildende Schulen existieren,
héchst unterschiedlich. Das trifft auch auf deren Bauten und Bausubstanzen zu.

Die hier nur schemenhaft skizzierte Vielfalt lisst sich an der Geschichte der
einzelnen Schulen ebenso ablesen wie an historischen Abrissen tiber den Bau von
Gebiuden berufsbildender Schulen. Daran kénnen auch jeweils Anforderungen
entdeckt werden, die an jede einzelne berufsbildende Schule oder in einer bestimm-
ten Zeitepoche generell an berufsbildende Schulen gerichtet wurden. In dem Kon-
text spielen nicht nur architektonische Besonderheiten oder bautechnische ,Moden*
und Moglichkeiten der jeweiligen Zeit sowie der Anspruch, eine lernférderliche
Umgebung bereitzuhalten, eine Rolle. Selbstverstindlich ist die Einbindung in die
Region, in gréfleren Stidten mitunter in den Stadtbezirk oder sogar in das Quartier
zu beachten. Dabei sind die 6rtlichen wirtschaftlichen bzw. wirtschaftsstrukturel-
len, arbeitsmarkt- und schulpolitischen Gegebenheiten, die Anbindung an den 6f-
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fentlichen Nah- und den Individualverkehr sowie demografische Entwicklungen zu
berticksichtigen.

Form und Inhalt sind in Einklang zu bringen. Dieses gilt letztlich nicht nur fiir
die duere Form bzw. die Schulgebdude. Auch die Innenrdume der Schulbauten ge-
horen dazu. Das Wechselspiel von Schulgebiude als duflere Gestalt und Einrichtung
als innere Perspektive auf die Lern- und Arbeitsumgebung riickt so in das Blickfeld.

Die Anforderungen und Erwartungen, die an Gebiude sowie innere Einrich-
tungen berufsbildender Schulen gerichtet werden, sind letztlich komplex, interdis-
ziplindr und vielleicht sogar in Teilen widerspriichlich. Um sie zu analysieren, miis-
sen mitunter disziplinenspezifische Fokusse gesetzt und jeweils andere Sichtweisen
vorlibergehend ausgeblendet werden. Ungeachtet dessen bleibt dennoch, dass die
Form den Inhalt beeinflussen kann. Wer gute Qualitit in den berufsbildenden schu-
lischen Einrichtungen haben mdochte, sollte daher viel Wert auf die Gestaltung der
Schulgebdude und die Inneneinrichtung legen.



ANTONIUS LIPSMEIER

1.1 Entwicklung von Berufsschulgebiuden
von den Anfiangen beruflichen Unterrichts
bis zum Ende der 1960er Jahre

1.1.1 Zur Vorgeschichte

Im Laufe der Menschheitsgeschichte entstand irgendwann das Bediirfnis oder gar
die Notwendigkeit, die fiir das Uberleben notwendigen Fertigkeiten und Kenntnisse
nicht nur beildufig (en passant), also informell von der ilteren Generation an die
Nachwachsenden weiterzugeben, sondern geplant und gezielt, um die erreichten
Lebens- und Qualititsstandards zu sichern; das wurde durch das Vormachen von
Experten/Erfahrenen und das Nachmachen durch ausgewihlte Neulinge/Novizen
gewihrleistet. Dafiir war kein besonderer Lernort erforderlich, denn es geschah bei-
ldufig im Prozess der Arbeit (z. B. des Anfertigens von Schneiden aus Stein). Dieses
Imitatio-Prinzip funktionierte wohl iiber Jahrtausende, natiirlich ohne Verschrift-
lichungen oder Skizzen und ohne sonstige Formalisierungen der Lehr-/Lernprozesse
(PAHL 2020, S. 17 fF)).

Dazu kam es erst in der Antike mit dem Lehrvertragswesen, etwa in Meso-
potamien oder Griechenland (vgl. Dorcu 1949/50), allerdings ohne eine Institutio-
nalisierung von beruflichen Lernorten (die frithen Schreib- und Rechenschulen
konnen dem nicht zugerechnet werden). Das geschah wohl erstmals mit den Dom-
bauhiitten des Mittelalters, dem Arbeits- und Lernort der Steinmetze.! Eine neue
Qualitit der Institutionalisierung von Berufsausbildung, und zwar fiir viele ausfiih-
rende Berufe, wurde mit dem Zunftwesen des Mittelalters erreicht. Die Ziinfte re-
gelten nicht nur das Lehrlingswesen unter rechtlichen und inhaltlichen Aspekten,
sondern auch im Interesse der gesellschaftlichen Ordnung und der Eingliederung
der Lehrlinge und Gesellen in die Gemeinschaft. Dafiir spielte in der ziinftlerischen
Berufsausbildung die Lebens-, Wohn- und Arbeitsgemeinschaft des Meisters mit
seiner Familie sowie den Lehrlingen und Gesellen ,unter einem Dach®, das soge-
nannte ,Ganze Haus“, eine wesentliche Rolle. Doch weder die Dombaubhiitte noch
das Haus des Meisters waren Schulhiuser, sondern allenfalls Lernecken oder bes-
tenfalls Lehrwerkstitten.

Ein dieses Lernen und Arbeiten unter einem Dach erginzendes Lernen als au-
Rerhiusliches Lernen wurde erst erforderlich, als in der frithen Neuzeit Qualifika-
tionen wie Lesen, Schreiben, Rechnen und vor allem Zeichnen (Zeichnungslesen)
fuir die Berufsausiibung in vielen Berufen benétigt wurden (z. B. angesichts der ,zu-

' Vgl. die Bauhiittenbiicher dieser Zeit, z. B. das Bauhiittenbuch des ViLLarD bE HONNECOURT aus dem Jahr 1245: HAHN-
LOsER, H.R.: ViLLARD DE HONNECOURT. Kritische Gesamtausgabe des Bauhiittenbuches ms. Fr 19093 der Pariser National-
bibliothek. Wien 1935. Zu Einzelheiten vgl.: Lipsmeier 1971, S. 23 ff.
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nehmenden Schriftlichkeit des kaufminnischen Betriebes® seit der Reformation;
vgl. DoLrcH 1965, S. 245). Aber bauliche Vorkehrungen mussten dafiir nicht getrof-
fen werden; die Schreib- und Rechenmeister betrieben ihren Unterricht zumeist in
,Winkelschulen®, also in Winkeln ihrer Wohnungen (vgl. ScHiFFLER/ WINKELER 1985,
S. 47 1f.). Selbst die jetzt nach und nach entstehenden Zeichenschulen waren von
der Schiilerzahl her kleine Veranstaltungen, mit Sicherheit wohl nicht durchgefiihrt
in speziell dafiir errichteten Gebiuden. Wie bescheiden Schulgriindungen zu dieser
Zeit sein konnten, zeigt das Beispiel der Miinchener , Sonn- und Feyertagsschule fiir
Handwerksjungen und Gesellen®, die Franz Xaver Kerer (1763-1802) 1791 propa-
giert hatte (vgl. Konic 1985, S. 317) und die — nach einigen Vorversuchen in seiner
Privatwohnung ab 1793 und in einer leerstehenden Seidenfabrik ab 1795 — ab 1803
»sukzessive realisiert und zum Modell fiir die Neuordnung der handwerklichen Be-
rufsausbildung im Kurfirstentum Bayern ... wurde“ und als ,,Geburtsurkunde einer
dual angelegten Lehrlingsausbildung in Bayern“ gilt (ebd., S. 8). Diese Schule war
schon 1795 mit der von dem Zeichenlehrer am kurfiirstlichen Gymnasium in Miin-
chen, HERMANN JosEPH MITTERER (1764-1829), im Jahr 1792 gegriindeten Zeichen-
schule verbunden worden.

Doch schon vorher findet sich bei dem Merkantilisten JoHANN JoAcHIM BECHER
(1635-1682) mit dem von ihm 1675 in Wien gegriindeten , Kayserlichen Kunst- und
Werckhaufl“ die Idee einer ,manufakturtypischen Produktions- und Ausbildungs-
weise“ (GROTTKER 2019, S. 53), verbunden mit einem Werkstattbereich. Entgegen der
Annahme von JURGEN ZaBEck, dass das alles nur ,Projektemacherei“ gewesen sei
(ZaBECK 2009, S. 189), kann davon ausgegangen werden, dass BecHERrs Idee auch rea-
lisiert worden ist. Denn es existiert die Skizze des Grundrisses dieses Werkhauses
(vgl. BEcHER 1937, S. 81), und weiterhin liegt eine Quelle vor, die die vielen Einrich-
tungen auf dem ,Grund und Boden des Hofkammerprisidenten Graf SENZENDORFE
auf dem Tabor bei Wien“ nachweist (SPENGLER 2014, S. 63 ff.). Das hier bestehende
Naturalienkabinett wurde fiir praktisches Arbeiten und Experimentieren genutzt,
und zwar sowohl fiir den allgemeinen Unterricht als auch fiir die vorberufliche Qua-
lifizierung von Jugendlichen; nach BeHLEr erlebte so der ,Gedanke der Lehrwerkstatt
hier seine Geburtsstunde* (Benter 1939, S. 170).

Die ab dieser Zeit auch als Folge der ,Krise“ der handwerklichen Berufsausbil-
dung (STRATMANN 1967) mehr und mehr entstehenden (religiésen und allgemeinen)
Sonntagsschulen sowie Handwerkerschulen verstanden sich ab der zweiten Hilfte
des 18. Jahrhunderts zunehmend als Schulen fiir junge Erwachsene zur Fortset-
zung des in der Volksschule betriebenen Lernens, durchgefiihrt natiirlich in den
gleichen Gebiuden. Diese Schulen waren Wiederholungs- und Erginzungsschulen
fiir Volksschulentlassene und damit als , Sekundirschule ... Vorliufer der Berufs-
schule* (THyssEN 1954, S. 23). Auch ihre curriculare Weiterentwicklung zur gewerb-
lichen Sonntagsschule dnderte daran nicht viel.

So setzte sich die weitgehende Identitit der allgemeinen Fortbildungsschule
und der Volksschule in den Unterrichtsinhalten und bei den Lehrkriften zumeist
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in der Nutzung derselben Riumlichkeiten? fort; abgesehen von der mangelnden
Freistellung der Lehrlinge wihrend der Arbeitszeit zum Schulbesuch war natiirlich
der vorwiegende Abend- und Sonntagsunterricht der Fortbildungsschule mit den
begrenzten Raum- und Personalkapazititen der Volksschule ein grofies Problem.
Solange diese institutionelle Koppelung bestand, waren Vorstellungen, wie sie der
Architekt Max HirTenkorER im Jahre 1887 fiir die konstruktive Gestaltung von Ge-
werbeschulgebiuden entwickelt hatte, wohl eher von programmatischer Natur; hier
hatte er nimlich spezielle Raumgrofien nicht nur fiir die Lehrsile, sondern auch
fiir die Zeichensile (3,125 qm pro Schiiler) und fiir das physikalische Laboratorium
gefordert, die aber wohl fiir die Gewerbe- und Handelsschule in Kassel und in Mainz
fiir die Handwerkerschule realisiert worden waren (vgl. Hirtenkorer 1887, S. 227 {f.).

Doch im ausgehenden 19. Jahrhundert setzte eine erhebliche Kritik an der
deutschen Berufsausbildung ein, stark beeinflusst von der Prisentation deutscher
Produkte auf den Weltausstellungen in Paris (1867) und in Philadelphia im Jahre
1876; der Kritik von Franz ReuLeaux (1829-1905), ,dass Deutschland eine schwere
Niederlage auf der Philadelphier Ausstellung erlitten“ habe (ReurLeaux 1877, S. 3),
konnte kaum widersprochen werden. Das wurde unmittelbar von Kart BUcHER
(1847-1930) aufgegriffen, der die ,Mifdstinde im gewerblichen Lehrlingswesen“
zum Anlass nahm, eine Radikalkur vorzuschlagen. Statt des vergeblichen Bemii-
hens, ,die Fortbildungsschulen mehr den gewerblichen Bediirfnissen der Arbeiter
und Handwerker anzupassen®, schlug er namlich vor, ,die Lehrwerkstitte (zur) ge-
werblichen Bildungsanstalt der Zukunft“ zu machen (BucHer 1877, S. 35-63), also
die Berufsausbildung als Verbindung von betrieblicher Arbeit und theoretischer Un-
terweisung an einem einzigen (neuen) Lernort durchzufiihren.

Mit der Aufhebung des Zunftzwanges im Zuge der Einfithrung der Gewerbe-
freiheit seit 1810 in Preuflen und 1825 in Bayern waren auch die Mdoglichkeiten
zur Differenzierung in der Berufsausbildung gréfier geworden. Schon allein wegen
des notwendig gewordenen Investitionsvolumens, aber auch aus berufsbildungs-
politischen Griinden hatte die Biichersche Radikalkur keine Realisierungschance,
obwohl schon wesentlich frither vereinzelt in der Industrie und verbreitet bei der
preuflisch-hessischen Staatseisenbahnverwaltung Lehrwerkstitten eingerichtet
worden waren, allerdings nicht als komplette Berufsausbildung an einem Lernort,
sondern als Erginzung, zumeist beschrinkt auf das erste Lehrjahr. Dieser in den
Betrieben baulich und organisatorisch separate Lernort, wohl zuerst 1821 bei der
Firma Konig und Bauer, einer Fabrik fiir Schnellpressen in Oberzell bei Wiirzburg
zusammen mit einer Werkberufsschule etabliert (vgl. EicHBERG 1965, S. 25) und im
letzten Drittel des 19. Jahrhunderts vielfach andernorts realisiert (ScHEVEN 1894;
ScuwARZE 1918; EicHBERG 1965), spielte natiirlich bei der Formalisierung und Syste-

> Max MeHNER, der Débelner Fortbildungsschuldirektor (um 1900) und spitere Oberschulrat in Oldenburg, war mit
vielen anderen zusammen (z. B. dem bekannten Pforzheimer Fortbildungsschuldirektor FriebricH Ruckuin) der Meinung,
dass die Zahl derjenigen, die die Unterbringung der Fortbildungsschulen in Volksschulgebiuden fiir normal hielten,
sehr grof sei (MEeHNER 1903/1912, S. 59).
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matisierung der betrieblichen Berufsausbildung (Lehrgangsmethode) eine grofle
Rolle, allerdings im Wesentlichen beschrinkt auf wenige Grof3betriebe. Anfangs
der 1890er Jahre hatte allein die preuflisch-hessische Staatseisenbahnverwaltung
40 Lehrwerkstitten eingerichtet; dazu kamen diejenigen in der Industrie (um 1907
jedoch lediglich neun bei 588 befragten Grof3betrieben; nach EicHgerG 1965, S. 291).
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Abb. 1: Grundriss einer betrieblichen Werkschule und Lehrwerkstatt (Dehen 1928, S. 178)

Abbildung 1 zeigt den Ausbildungskomplex ,Werkschule und Lehrwerkstatt“ eines
Betriebes.’ Da in der dargestellten Industriewerkschule die komplette Berufsausbil-
dung, also die Kombination von praktischer Ausbildung und theoretischer Unterwei-
sung, durchgefithrt werden sollte, musste die Einrichtung nicht nur fiir die Grund-
ausbildung (Werkbinke) geeignet sein, sondern auch entsprechende Maschinen fiir
die Fachausbildung (Schleif- und Bohrmaschinen, Drehbinke, Fris- und Hobelma-
schinen sowie eine Schmiede und ein Werkstofflager) umfassen, natiirlich erginzt
um Lehrsile fiir den theoretischen Unterricht; eine quasi ganzheitliche Erweiterung
sollten das Turnen (Lagerraum fiir Turngerite) sowie die beiden Girten ermdglichen.
Aber die Reformdiskussionen in der Berufsausbildung waren jetzt nicht mehr
aufzuhalten. Dazu zihlten auch die Forderungen nach eigenen Schulgebiuden.

3 Industriewerkschulen wurden tblicherweise, selbst auch gréRtenteils bei DeHen (1928), als Werkschulen bezeichnet.
Das wire eigentlich nach dem Erlass des preuRischen Handelsministers vom 25.8.1906 nicht méglich gewesen; denn
hier war dieser Begriff den ,als Ersatz fiir Pflichtfortbildungsschulen anerkannten Fortbildungsschulen“ vorbehalten
gewesen, wie im Verwaltungsbericht des Landesgewerbeamtes von 1907 berichtet worden war (nach: MeermaNN 1909,
S.167). Von diesen so definierten Werkschulen (als Ersatzschulen; oft als Werkberufsschulen bezeichnet) gab es im Jahr
1907 32 Schulen mit insgesamt 4140 Schiilern (ebd., S. 210).
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1.1.2 Die Forderungen nach eigenen Raumen und Schulgebiuden
etwa ab 1880

Mit vielen Reformmafinahmen im Fortbildungsschulwesen im letzten Drittel des
19. Jahrhunderts wurde versucht, diese Schule zur beruflich orientierten Fortbil-
dungsschule weiterzuentwickeln; zu diesen Manahmen zihlte vor allem die soge-
nannte Konzentrationsbewegung, also das Bestreben, die ,Vielheit der Stoffe und
die Lehrplanzerrissenheit” (THYssEN 1954, S. 100) durch curriculare Konzentration
abzumildern, etwa durch Orientierung an der Berufs-, Gewerbe- oder Geschiftskun-
de. Das miindete dann in der vom spiteren Magdeburger Fortbildungsschuldirektor
THEODOR SCHARF (1850-1931) propagierten Forderung, dass jede Fortbildungsschule
eine Berufsschule sein miisse: ,Die Fortbildungsschule kann erst dann ihrer Auf-
gabe gerecht werden, wenn sie nach duflerer und innerer Organisation auf dem
Boden des politischen Lebens steht, sie also nicht eine allgemeine, sondern eine
Berufsschule ist“ (ScHarr 1896, S. 106). Auf dem 4. deutschen Fortbildungsschul-
tag 1899 in Frankfurt/M. kam es dann auf Antrag der beiden damaligen Leipziger
Fortbildungsschuldirektoren Oskar PacHE (1843-1906) und THEODOR SCHARF zu dem
epochalen Beschluss: ,In ihrer duern und innern Organisation muss jede Fortbil-
dungsschule den Charakter einer Berufsschule haben“ (Scumrrz 1899, S. 334).*

Diese Forderung, deren Umsetzung sich allerdings noch etwa 20 Jahre lang
hinzog, hatte jedoch erhebliche organisatorische und damit auch bauliche Konse-
quenzen, denn sie lie8 sich nur einlésen mit einem neuen Prinzip der Klassenbil-
dung, nimlich nicht mehr nach Jahrgingen, sondern nach Berufen oder zumindest
nach Berufsgruppen (Fachklassenbildung), wie ScHarr in Ubereinstimmung mit
vielen anderen Fortbildungsschulpidagogen dieser Zeit formulierte (vgl. ScHARF
1893, S.5, S. 7).

Als einer der ersten forderte der Pforzheimer Fortbildungsschuldirektor Friep-
rIcH RuckLIN (1830-1905) eigene Gebiude fiir die Gewerbeschulen, wie die Fortbil-
dungsschulen im Badischen genannt wurden. Seine Argumente waren im Wesent-
lichen bildungspolitischer Natur, aber allgemeinpolitisch geprigt; er wollte {iber das
Berufsbewusstsein der Jugendlichen zur Stirkung des Mittelstandes beitragen und
sie dem proletarischen Zeitgeist entfremden (Ruckuin 1888, S. 17 f)):

,Das beruflich-persénliche Selbstbewusstsein des Schiilers, diese unerlissliche
Voraussetzung der willigen Hingabe an den Unterrichtszweck, und somit die
Grundlage aller Disciplin und des hochsten Erfolges vom Unterricht wird aber
nicht geférdert, wenn schon die Schuleinrichtungen, die ihm entgegentreten, zei-
gen, dass die Gesellschaft der Angelegenheit seiner beruflichen Ausbildung einen
im Verhiltnis zu anderen Bildungszweigen nur untergeordneten Wert beilegt.
Diese Vorstellung, dass die Sache seiner beruflichen Ausbildung gering geschitzt
werde, wird aber im Gewerbeschiiler hervorgerufen, wenn er wahrnimmt, dass

4 Diesen Beschluss bezeichnete HeinricH ABeL spiter als ,erstes Fanal (eines) neuen Bildungs- und Schulgedankens*
(ABEL 1963, S. 100).
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man den Unterricht, den er besuchen soll, nicht eines eigenen Gebiudes wiirdigt,
wihrend eigene Gebiude fiir andere Unterrichtszweige als eine Ehrensache der
Gemeinden behandelt werden.*

Ahnlich argumentierten auch andere Fortbildungsschulpidagogen wie z. B. der
bedeutende Verbandsstratege und Karlsruher Gewerbeschuldirektor Joser THoMmAs
Carniau (1832-1921): ,Das Gewerbe- und Fachschulhaus soll in seiner inneren
und dufleren Erscheinung die Bedeutung zur Schau tragen, welches es fiir die
Bildung und Erziehung des Standes hat, auf dessen Gedeihen zum groflen Teil
heute der Wohlstand der Nation beruht. Es soll der Stolz der Gemeinde, der Stolz
der Lehrer und Schiiler sein“ (Carniau 1912, S. 49 ff.). Wahrend Carniau ein neues
Gebiude fiir seine Schule in Karlsruhe nicht realisieren konnte, hatten andere
mit dieser Forderung mehr Erfolg, wie beispielsweise der Chemnitzer Fortbil-
dungsschuldirektor Paur FriepricH GOPFERT (1860-1917), aber vor allem GErorc
KERSCHENSTEINER (1854-1932) in Miinchen mit seinem grofartigen Bauprogramm;
fur die ,nach Gewerben gegliederte fachliche Fortbildungsschule lief8 er in den
ersten zwei Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts viele eigene ,Zentralgebiude“ er-
richten (KERSCHENSTEINER 1902/1907a, S. 110 und S. 19).

Im Unterschied zu FriepricH RuckLIN betonte Oskar PAcHE in seinem Hand-
buch-Beitrag von 1896 ,Uber die Notwendigkeit eigener Riume* ausschlieRlich
sachliche Erwigungen (PacHE 1896, S. 37): Neben der mangelnden Eignung der
Volksschuleinrichtungen fiir den Zeichenunterricht (schlechte Lichtverhiltnisse)
beklagte er eingehend die Unzulinglichkeiten der Raumausstattung. Die ,, Subselli-
en“ (Schulbinke) seien fiir sieben- bis zehnjihrige Schiiler geeignet, aber nicht fiir
Jugendliche. Schon 1900 konnte er vermelden, dass in den Provinzen Hannover,
Westfalen und Schleswig-Holstein insgesamt 27 Schulen tiber eigene Gebiude ver-
fugten (PacHE 1900, S. 232f.). Gleichwohl: Noch im Verwaltungsbericht von 1909
des Preufiischen Landesgewerbeamtes wurde fiir den beruflichen Unterricht festge-
stellt: ,Der Unterricht findet in der Regel in Volksschulgebduden statt“; vorbildliche
eigene Gebidude gibe es beispielsweise in Magdeburg, Breslau und Frankfurt/Main
(Preuflisches Landesgewerbeamt 1910, S. 92f.). Dennoch musste das jammervolle
Erscheinungsbild der Fortbildungsschule, das KerscHENSTEINER 1902 auf den Punkt
gebracht hatte, noch lange als Zustandsbeschreibung herhalten (KERSCHENSTEINER
1902/1907a, S. 106): ,Die allgemeine obligatorische Fortbildungsschule war den
Schiilern gleichgiiltig, den Meistern listig, den Lehrern ein Gegenstand vergeb-
licher Liebesmiihe.“

Auch die nichsten Jahre brachten zunichst keine grundlegende Verbesserung
der Raumsituation. Da die staatlichen Zuschiisse zu den Fortbildungsschulen na-
hezu ausschlieflich auf deren Unterhaltskosten beschrinkt blieben und sich nicht
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auf Bauvorhaben erstreckten®, erfolgten entsprechende Bemithungen in aller Regel
auf Initiative sowie finanziell zulasten der Kommunen. Der Erlass des Ministers
tiir Handel und Gewerbe vom 5.4.1899 hatte dem insofern Rechnung getragen, als
er die Berticksichtigung von rdumlichen Bediirfnissen der Fortbildungsschulen bei
etwaigen Volksschulneubauten zu erreichen gesucht hatte.®

Trotz aller Forderungen und Gestaltungsvorschlige blieb die Schaffung ge-
eigneter Riumlichkeiten eines der dringlichsten Probleme des Fortbildungs- und
Berufsschulwesens; auch die Errichtung von Neubauten entsprach nach Art und
Umfang nicht immer den Wunschvorstellungen und langfristigen Erfordernissen,
sie stand zudem oftmals im Schatten des allgemeinbildenden Schulwesens. Erst
seit den 1960er Jahren, in denen die Berufsausbildung nicht zuletzt durch das Be-
rufsbildungsgesetz von 1969 zu einem bildungspolitischen Schwerpunktthema ge-
worden war, wird — nachdem der Schulbau fiir das allgemeine Schulwesen und der
Hochschulbau staatlich und kommunal stark geférdert worden waren — auch dem
Berufsschulbau die entsprechende Aufmerksamkeit und auch finanzielle Férderung
zuteil, nicht zuletzt stimuliert durch die mit der Einfithrung des Berufsgrundschul-
jahres erforderlich gewordenen Schulwerkstitten als Ersatz- und Erginzungswerk-
stitten seit den 1960er Jahren.

1.1.3 Die Schulwerkstatt als Reformimpuls
Diesen Impuls fiir die Schulwerkstitten hatte es allerdings auch schon rund
100 Jahre frither gegeben, wenn auch nur mit relativ mifigem Erfolg.

Im Rahmen der oben erwihnten ersten frithen Griindungen von berufsorien-
tierten und die betriebliche Berufsausbildung begleitenden Schulen zu Anfang des
19. Jahrhunderts durch Franz Xaver KererR und HERMANN JoSEPH MITTERER in Miin-
chen (Miinchener , Sonn- und Feyertagsschule fiir Handwerksjungen und Gesellen®)
waren erstmals Werkstitten fiir die beruflichen Qualifizierungsprozesse installiert
worden; fiir JoacHIM BecHER ist das oben schon im Detail dargelegt worden. Fiir die
Schulgriindung von Kerer ist der Nachweis der Existenz einer Schulwerkstatt etwas
schwieriger. Zwar ist gesichert, dass zwischen 1820 und 1827 mehrere Handbiicher
zur Hydraulik und Pneumatik sowie zur Bau- und Zimmermannskunst im Verlag
der ,Feyertagsschule Miinchen®, herausgegeben von seinem Nachfolger MITTERER,
erschienen sind (vgl. LipsmEIER 2019a, S. 365). Und fiir den Unterricht im Model-
lieren und in der praktischen Mechanik wurden labor- oder werkstattihnliche Ein-
richtungen benétigt, die der 1802 eingestellte Lehrer fiir praktische Mechanik, Arors
Rawmis, auch wohl um 1820 eingerichtet hat; nach SchirLiNG war ,diese Lehrwerkstit-
te wahrscheinlich die erste ihrer Art in Deutschland (Schituing 1909, S. 78). Diese

s Ubersicht tiber die staatlichen Aufwendungen fiir die Jahre 1907 bis 1913 im V. Verwaltungsbericht (Dokument bei
BRUCHHAUSER/LiPsMEIER 1985, a.a. O. S. 243). Mit Ausnahme der Jahre 1909 und 1910 wurde in dem Zeitraum von 1907
bis 1913 kein einmaliger Staatszuschuss fiir Fortbildungsschulen gewihrt.

¢ Schaffung von geeigneten Unterrichtsrdumen fiir Fortbildungsschulen. Erlass des preuRischen Ministers fiir Handel
und Gewerbe. Vom 5. April 1899. In MULLER 1905, S. 54.
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Einrichtung fithrte der Ingenieur SeBastian HainpL (1802-1863) fort; ab 1829 hatte
er die Leitung der Feiertagsschule iibernommen, und spiter bekam diese Schule
auch einen fiir Fortbildungsschulzwecke errichteten Neubau. Der Werkstattunter-
richt wurde bis 1869 fortgesetzt. HanpL entwickelte das Konzept der Schulwerkstatt
weiter, gewissermafien bis hin zu einer von ihm begriindeten Theorie dieses Lern-
ortes mit seiner Schrift von 1849 (vgl. HainpL 1849).

Das wurde gewissermaflen von dem oben schon erwihnten Karlsruher Gewer-
beschuldirektor Joser THomas CatHiau aufgegriffen, indem er sich nicht nur um
die Verbesserung des Zeichenunterrichts kiitmmerte, sondern auch etwa ab 1880
Schulwerkstitten an seiner Schule einrichten lie}, an denen Handwerksmeister
unterrichteten (vgl. Baar 1905, S. 41f.; Carniau 1912, S. 367). Mit dem badischen
Ministerialerlass vom 4.8.1888 war eine Subventionierung von (Schul-)Lehrlings-
werkstitten ermoglicht worden (vgl. CatHiau 1889), was CatHiau und andere ba-
dische Direktoren von Fortbildungs- und Gewerbeschulen sich zunutze machten;
schon Ende der 1880er Jahre existierten in Baden 56 Lehrlingswerkstitten (vgl.
ScHEVEN 1894, S. 322). JaucH berichtet von einer landesherrlichen Verordnung vom
20.7.1907, nach der Werkstattunterricht in ganz Baden einzurichten und unter die
obligatorischen Unterrichtsficher aufzunehmen sei (vgl. Jaucu 1911, S. 131). Nach
den Jahresberichten von 1909/10 fand dieser Werkstattunterricht in nahezu allen
Berufen/Berufsgruppen statt (ebd. S. 1311.).

Das erweckte die Aufmerksamkeit von GEorG KERSCHENSTEINER (1854-1932) in
Miinchen, der sich auf seiner Inspektionsreise 1898/99 in Baden informierte und
das ,Karlsruher Modell der Erginzungswerkstatt“ ganz vortrefflich fand (KerscHEN-
STEINER 1901a). In Miinchen realisierte er dann bei seiner grof angelegten Reform
des Fortbildungsschulwesens diese Idee, wobei er jedoch in seiner Euphorie iiber
das Ziel hinausschoss (KerscHENSTEINER 1907b, S. 130): ,Die ganze Fortbildungs-
schule ist iberall da, wo es méglich ist, auf der Grundlage der Praxis zu organisie-
ren und die Lehrwerkstitte nicht nur als einen wesentlichen Bestandteil, sondern
als Zentralpunkt der Organisation“ einzurichten, weil ,der Beruf des Schiilers*
den Mittelpunkt dieser Schule bilden muss. KerscHENSTEINER relativierte dann auch
noch in der gleichen Schrift seine Position: Die Werkstitten ,kommen dem egois-
tischen Triebe (der Schiiler; A.L.) am weitesten entgegen; sie sind die Heuschre-
cken, mit denen wir die Forellen fangen. Aber sie sind nicht das Ziel, sondern das
Mittel unserer Erziehungsabsicht. Diese erreichen wir dadurch, dass wir mit dem
Werkstattunterricht das verbinden, was wir dem Schiiler eigentlich beizubringen
winschen, ... (ndmlich) das Unterrichtsgebiet, das zur staatsbiirgerlichen Einsicht
fiihren soll“ (ebd. S. 133f.). Schon 1901 hatte KerscHENSTEINER die Lehrwerkstitten
»als die sicherste Pflegestitte staatsblirgerlicher Erziehung fiir die handarbeiten-
de Bevolkerung“ bezeichnet (KerscHENSTEINER 1901b, S. 60). Jauch berichtet, dass
die Ideen KerscHENSTEINERs beziiglich der Lehrwerkstitten ,in Kreisen der Gewer-
beschulminner auf viel Sympathie getroffen seien; doch ,in Handwerkerkreisen
begegnet er besonders in Norddeutschland vielfach groffem Mifditrauen und leiden-
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schaftlicher Bekimpfung® (Jaucu 1911, S. 131/133). Und CatHiau meinte gar, dass
sich die Kerschensteinersche , Arbeits- und Werkstattschule ... noch im Stadium des
Experiments“ befinde (Carniau 1912, S. 319).

Doch insgesamt gesehen plidierten zahlreiche bekannte Fortbildungsschul-
pidagogen fiir die Einrichtung von Schulwerkstitten zwecks Erginzung der be-
trieblichen Meisterlehre. Einer der ersten war CARL LACHNER (1851-1926), der das als
Vervollkommnung“ schon 1879 in einem Vortrag empfohlen hatte’; er konnte diese
Idee aber erst als Direktor der Gewerbeschule in Hannover (der spiteren Hand-
werker- und Kunstgewerbeschule) um die Jahrhundertwende realisieren (LACHNER
1906).

Das war flir Preuflen recht mutig, denn die bekannten Lehrplanbestimmun-
gen fiir dieses Land von 1911 hatten lediglich die Moglichkeit zur Einrichtung von
Werkstitten zwecks , Erginzung der Berufskunde und des Zeichnens“ eingerdumt,
ywenn die beteiligten Kreise des Gewerbes zustimmen®; doch sollten ,in der Regel
keine kostspieligen Werkstatteinrichtungen geschaffen werden.® Fiir diejenigen
Schulen, in denen das nicht mdéglich sei, war eine interessante Variante geschaf-
fen worden: In engem ,Zusammenarbeiten zwischen Werkstatt und Schule“ soll-
ten die Schiiler nach Zeichnungen, die sie in der Schule angefertigt hatten, ,in der
Werkstatt des Meisters das entsprechende Werkstiick anfertigen (ebd.)®, was als
ein Vorgriff auf die im BBiG von 2005 vorgeschriebene Lernortkooperation (§ 2,2)
verstanden werden kann.

Der 5. Verwaltungsbericht des Kéniglich Preuflischen Landesgewerbeamtes fiir
1914 (Berlin 1914) hatte nahezu endgiiltig festgelegt: ,Der Fach- und Werkstattun-
terricht kann nur als Ergdnzung, nicht aber als Ersatz der Meisterlehre seinen Platz
im Lehrplan der Schule endgiiltig ausfiillen®. Dafiir hatte er eine dreifache Diffe-
renzierung vorgeschlagen (Bericht 1914, S. 58f.): , 1. Werkstattunterricht fiir einige
Berufe (z. B. Kellner, Schreiner, Schlosser); 2. Praktische Ubungen in Verbindung
mit dem Zeichenunterricht (z. B. fiir Konditoren, Maler, Bauklempner); 3. Ubungen
im Laboratorium zur Untersuchung von Materialien und zur Vorfithrung von Ar-
beitsvorgingen (z. B. fiir Elektrotechniker, Bicker, Konditeure)“ (vgl. Haun 1929).

Die Idee der Schulwerkstatt wurde auch von vielen Fortbildungsschuldirekto-
ren auflerhalb Preuflens aufgegriffen und realisiert, wie z. B. von BERNHARD GERMER
(1854-1913), seit 1898 Direktor der III. Fach- und Fortbildungsschule in Leipzig/
Sachsen. Um ,Theorie und Praxis ... organisch miteinander” zu verbinden, forderte
er die Lehrwerkstatt als ein padagogisches Prinzip fiir die theoretischen Belehrun-
gen in der Fortbildungsschule, und zwar lediglich als Erginzung der Meisterlehre,
keineswegs als Ersatz (GErMER 1908). Mit dieser Forderung lag er konform mit

7 Unversffentlicht; Mitschrift des Vortrags durch Frieorich StitLcke, dem Direktor der Handels- und Gewerbeschule in
Gnesen, 1905/06, S. 2f.

& Einrichtungen und Lehrpline der Fortbildungsschulen. Erlass des (preufischen) Ministers fiir Handel und Gewerbe.
Vom 1. Juli 1911 (Dokument bei BRucHHAUSER/LIPSMEIER 1985, a. a. O., S. 189—197; hier S. 196).

9 SCHILLING berichtete schon 1909 von entsprechenden Aktivititen in Frankfurt/M. und Dresden (ScHILLING 1909, S. 18).
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dem Mainstream der Diskussion um diese Zeit, z. B. bei Max MEHNER (1858-1927),
fur den die Schulwerkstatt einen ,praktischen Fachunterricht“ darstellte (MEH-
NER 1903/1912, S. 71). Doch GermER forderte die Einrichtung von Lehrwerkstitten
nicht nur wegen der Bereicherung des Schullebens aus pidagogischen Griinden
als Grundlage der Anschauung in ,reinen Fachklassen“ oder wenigstens ,Gewer-
begruppen (Bauhandwerker, Nahrungsgewerbe, Bekleidungsgewerbe)“, sondern
wegen ihrer wirtschaftlichen Bedeutung fiir die ,Hebung des Berufes und Stan-
des“ der ,ausfithrenden gewerblichen Arbeiter*: ,Jeder gewerbliche Arbeiter, nicht
bloR eine geringe Zahl Auserwihlter (wie an Fachschulen; A.L.) (muss) Gelegenheit
haben, sich technisch allseitig und griindlich auszubilden, um in seinem Berufe
hoher steigen und durch seine Leistungsfihigkeit auch der Gemeinschaft nutzen
zu konnen“ (GerMER 1908, S. 15f.). Die Lehrwerkstitte sei , Konzentrationsmittel-
punkt” nicht nur fur die Berufskunde, sondern auch deswegen, weil so die ,staats-
biirgerliche Erziehung der arbeitenden Jugend erfolgreich“ gestaltet werden kénne
(ebd. S. 24)", offensichtlich eine Anlehnung an KERSCHENSTEINER.

Zusammenfassend kann man jedoch trotz einiger Meinungsverschiedenhei-
ten beztiglich der Notwendigkeit und der organisatorisch-piadagogischen Ausge-
staltung der Schulwerkstatt fiir die Epoche von Ende des 19. Jahrhunderts bis etwa
1910 feststellen, dass sich dieses Konzept in Stiddeutschland stark durchgesetzt
hatte, wihrend in Norddeutschland — besser: jenseits des Mains, vom Siiden aus
betrachtet — das Modell auf starke Skepsis gestoflen und nur relativ selten realisiert
worden war, wie BERNHARD JaucH 1911 festgestellt hatte.

Doch zu glauben, dass damit ein Burgfrieden hergestellt worden sei oder sich
schlichtweg auch nur ergeben hitte, geht an den weiteren Entwicklungen vorbei:
Die Schulwerkstatt blieb fiir die nichsten Jahrzehnte ein Dauerthema.

1.1.4 Die Schulwerkstatt als Dauerthema zwischen 1920 und 1945

Entgegen gelegentlich in der Literatur anzutreffender Annahmen oder Hinwei-
se, dass auf Reichsebene in diesen Diskussionsprozess eingegriffen worden sei,
finden sich weder in der Weimarer Reichsverfassung vom 11.8.1919 noch in den
Dokumenten der Reichsschulkonferenz (vgl. Lipsmerer 1970) von 1920 irgend-
welche Hinweise auf das Dauerthema der Schulwerkstatt.!! Doch der preuflische
Ministerialbeamte ALFrED KUHNE (1873-1929), verantwortlich fiir das Berufs- und
Fachschulwesen, hatte in einem Vortrag von 1919 vor dem Berliner Fortbildungs-
schulverein einige ,Leitsitze“ formuliert, auch einen zu dem hier diskutierten

° Das sah der Magdeburger Stadtrat Max SomsarT (1849-1914) dhnlich. SomearT hatte im Deutschen Verein fiir das
Fortbildungsschulwesen nach dem Tod seines bekannten Griinders OskaR WoLDEMAR PACHE (1843-1906) im Jahr 1906
den Vorsitz tibernommen. lhm lag sehr an der ,Kriftigung des Handwerkerstandes“ (1898, S. 11). Wegen der hiufig
,ungeniigenden Lehre“ in vielen Betrieben war fiir ihn die Schulwerkstatt ,fiir gewisse Handwerke jetzt eine Notwen-
digkeit“ (ebd. S. 13).

" Z.B. bei ALrrep BArTH (1875-1937), dem Frankfurter Stadtschulrat (1923, S. 149). Dennoch: Auch wenn , der erziehliche
und bildende Wert der Schulwerkstatt ... nicht hoch genug eingeschiatzt werden“ kénnte, miisse man zugestehen, dass
,die Schwierigkeit ... in der Durchfiihrung“ (lage), und die sei ,.kaum irgendwo schon vollkommen gelést“ (ebd. S. 149).
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Problem (Kunne 1919, S. 83ff.): ,Durch geeignete Einrichtungen, Werkstitten,
Versuchsriume, Musterkontore, Kiichen usw. ist dafiir zu sorgen, dass die beruf-
liche Titigkeit und Erfahrung soweit als moglich die unmittelbaren Grundlagen
des gesamten Unterrichts bilden.“

Diesem Leitsatz von KuUHNE schloss sich der Verband Preuflischer Gewerbe-
und Handelslehrer auf seiner Verbandsversammlung am 7.10.1919 in Hannover
vorbehaltlos an."”” Doch das grundsitzliche Problem der ,Abgrenzung der beiden
Erziehungssphiren“ (also von schulischer und betrieblicher Berufsausbildung) war
damit, wie Arovs FiscHEr (1880-1937) 1928 schrieb, noch nicht geldst: , Der Haupt-
grund des Streits ist die Lehrwerkstitte“ (also die Schulwerkstatt). Denn, so argu-
mentierte er: ,Die Lehrwerkstitten der Berufsschiiler sind die natiirlichen Vermitt-
ler zwischen den wissenschaftlichen und technischen Fortschritten einerseits, der
gewerblichen Praxis andererseits“ (FiscHEr 1928, S. 376 und S. 378).

Aber die Akzentsetzungen fiir die Schulwerkstatt verschoben sich langsam,
weg von der vornehmlich betonten curricularen Erginzungsfunktion hin zu didak-
tisch-methodischen Aspekten. Dafiir steht eindeutig die zunehmend betonte und
auch realisierte Versuchsorientierung. Diese Innovation in der Berufsausbildung
geht wohl auf den ehemaligen Generalvikar IonaTz voN WESSENBERG (1774-1860)
zuriick, der sich nach seinem Ausscheiden aus dem Kirchendienst intensiv in die
siiddeutsche Diskussion um die Gewerbeschulen (Nebenius u.a.) in den 1830er Jah-
ren eingeschaltet und bereits 1835 folgenden interessanten Vorschlag gemacht hatte
(WEsSENBERG 1835, S. 26):

»,Nach den durchaus populdren Vortrigen tiber die Lehrgegenstinde miissen zu
gewissen Stunden die Versuche tiber die Anwendungen folgen, welche zuerst der
Lehrer vormacht, dann die Schiiler nachmachen. Nur dann lisst sich ein gewisser
Erfolg versprechen. Ein wesentlicher Schatten wire solch eine Schule, wenn die
Zoglinge hier nicht so getibt wiirden, dass sie spiter selbst ohne Anleitung das
Erlernte anzuwenden verstiinden. Dies ist aber nur dadurch erreichbar, dass sie in
der Gewerbeschule selbst zu arbeiten, selbst sich zu versuchen, so weit es immer
thunlich ist, angehalten werden.“

Aber es dauerte noch lange, bis diese Idee fruchtbar wurde. Ohne allen Einzelhei-
ten hier nachgehen zu kénnen: Der Dozent in der Ausbildung von Gewerbelehrern
in den Seminarkursen des Berliner Ministeriums fiir Handel und Gewerbe, Huco
LeBeN (1879-1959), gab 1929 zusammen mit seinem spiteren Chef, dem Direktor
des Staatlichen Berufspidagogischen Instituts Berlin, Prof. FRIEDRICH SCHINDLER
(1873-1957), ein sehr bekannt gewordenes Lehrbuch {iber den versuchsorientier-
ten Unterricht heraus (LeBen/ScHINDLER 1929). Der war natiirlich nur méglich in
Schulwerkstitten als Erginzungswerkstitten mit den Varianten von Arbeits-, Vor-

2 Beschliisse des Verbandes vom 7.10.1919 in: PreuRische Fortbildungsschulzeitung 1919, S. 321326 (Dokument bei
KummeL 1980, a. a. O., S. 67-72; hier S. 68).
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fiihr- oder Versuchswerkstatt, wie vom Berliner Direktor der Fortbildungsschule
EwaLD BaARr (1874-1933) etwas spiter betont wurde (Baar 1930, S. 367)." Dieses
Prinzip wurde spiter vom Professor fiir Arbeitstechnik und Didaktik des Stein- und
Betonbaus an der TU Hannover, GEORG STAUFENBIEL (1904—-1989), mit dem von ihm
gegriindeten Ubungslabor fiir Bauphysik und Baustofflehre in die Gewerbelehrer-
ausbildung eingebracht.

Diese didaktische Ausrichtung der Schulwerkstatt als Versuchslabor, die eine
multifunktionale Nutzung etwa als Erginzungs- und Ubungswerkstatt nicht mehr
ermdglichte, erfuhr allerdings, bevor diese Intention im Nachkriegsdeutschland wie-
der intensiv aufgegriffen wurde, einen Riickschlag durch die NS-Berufspidagogik.

Zunichst erfolgte zwar 1937 ein eindeutiges Bekenntnis durch die zustindi-
ge Reichsfachschaft VI (,keine Berufsschule ohne gut eingerichtete Werkstatte;
Reichsfachschaft 1937, S. 227 ff.; LiesiscH/Brume 1935)), doch noch im gleichen Jahr
wurde im Runderlass des Reichsministers fiir Wirtschaft, Erziehung und Volksbil-
dung vom 6.8.1937 festgelegt, dass in ,engster Zusammenarbeit von Wirtschaft und
Schule ... die Bildungsstoffe der praktischen Ausbildung sach- und sinngemif von
der Berufsschule gedanklich zu unterbauen® seien.!* Das bestimmende curriculare
Prinzip lautete: ,Gleichlauf des Unterrichts mit der Ausbildung am Arbeitsplatz. So
wird der kiinftige Lehrplan in der Reihenfolge des im Betrieb getibten Lehrgangs
aufbauen.“ Von irgendeiner Funktion der Schulwerkstatt war jetzt in den offiziellen
Dokumenten keine Rede mehr. Der Betrieb war fiir die Vermittlung der Fertigkeiten
zustindig; ,die Aufgabe der Berufsschule ist es, vor allem das ,Warum' zu erklaren.”
Damit war gesichert, dass ,nur die Wissensstoffe im Berufsschullehrplan erschei-
nen werden, die fiir die Beherrschung der Fertigkeiten unerlaflich sind“ (Rund-
erlass vom 6.7.1937, a. a. O., S. 219).®

In dieser Zeit entstand quasi als Gegenbewegung zur Determiniertheit des Be-
rufsschullehrplans durch die Betriebsausbildung seit den 1930er Jahren mit Wirk-
samkeit bis in die 1970er Jahre die sogenannte ,Frankfurter Methodik des berufs-
kundlichen Unterrichts in gewerblichen Schulen®, begriindet von RicHARD BotscH
(1890-1947), Lupwic GeissLEr (1872-1953) und JUurcen WissiNg (1897-1988), alle-
samt haupt- oder nebenberuflich in der Gewerbelehrerausbildung am Frankfurter

s Aber dass das neu gewesen sei, wie der Titel einer Verdffentlichung von 1937 signalisiert (SeibLer 1937), kann wahrlich
nicht behauptet werden. Allenfalls gilt das fiir die Einbringung dieses Unterrichts in die Beschulung von Ungelernten,
wie vom Hamburger Schulverwaltungsbeamten JoHannes ScHult (1884-1965) Ende der 1920er Jahre realisiert, und zwar
in Kombination mit einer organisatorischen Innovation, namlich der Griindung eines Jugendparks zur Betreuung von
Jugendlichen an Wochenenden, womit er lange vor dem Deutschen Bildungsrat einen neuen Lernort als Variante des
Studios geschaffen hatte (vgl. Lipsmeier 2019b, S. 490).

4 Runderlass vom 6.8.1937, betr. Lehrpline fiir die berufskundlichen Ficher der ... Berufsschulen (Dokument bei KummeL
1980, a. a. 0., S. 210—223; hier S. 215f.).

s Ohne hier die lange Geschichte der curricular-didaktischen Prinzipien ,Vorlauf, Gleichlauf, Nachlauf* ausbreiten zu
kénnen, soll darauf hingewiesen werden, dass spétestens in den 1960er Jahren mit dem Schematismus gebrochen
wurde. So wurde beispielsweise in den neuen Berufsschullehrpldnen von Nordrhein-Westfalen 1965 darauf hingewie-
sen, dass ,.ein Gleichlauf der beruflichen Bildung in der Schule mit der gleichzeitig ablaufenden Ausbildung im Betrieb
ohne Beeintrachtigung der padagogischen Zielsetzung nicht méglich ist“ (KM RW: Lehrpléne fiir gewerblich-technische
Schulen. Ratingen 1965, S. IX).
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Berufspidagogischen Institut titig. Ohne hier auf Einzelheiten dieser Didaktik ein-
gehen zu kénnen(vgl. Pukas 1988, S. 4291f.), soll lediglich erwihnt werden, dass
zwar schon friih ein Bekenntnis zur Schulwerkstatt feststellbar ist (vgl. Borsch 1933,
S. 8), dass aber insgesamt gesehen diese Didaktik dominant schulorientiert ist, ohne
die didaktisch-methodischen Innovationen (Stufung; Arbeitsblitter etc.) unterschla-
gen zu wollen. Statt des Gleichlauf-Prinzips wurde ein ,bewufdtes Nachher“ (also
das Nachlauf-Prinzip) favorisiert, ,wobei es eigentlich nie ein ,Zuspit‘ und nur ein
,Zufrith geben kann“ (Wissinc 1954, S. 74).

1.1.5 Neubelebung der Schulwerkstatt nach 1945

Die nach 1945 mit etwas Zeitverzug einsetzende Diskussion um das Thema , Schul-
werkstatt“ erweckt den Eindruck, als ob es um etwas vollig Neues ginge; doch die
alte Diskussion hat sich jetzt lediglich ,verdichtet“, wie GRUNER meint (GRUNER
1961, S.74). In seiner ,Unterrichtslehre von 1950 unterschied der Direktor der
Berufsschule aus Unna, FrRanz MoLLER (1896-1951), zwei Haupttypen, nidmlich die
Norfithrwerkstatt“ und die ,Versuchswerkstatt“ (MoLer 1950, S. 96f.). Im kauf-
minnischen Bereich kime das , Ubungskontor* hinzu; in diesen Kontext gehéren
auch die hiermit verwandten Einrichtungen wie Simulationsbiiro, Lehrbiiro und
Scheinfirma (vgl. Hopr 1977, S. 160 ff). Und fiir die Beschulung von Madchen seien
,Lehrkiiche, Wasch- und Plittraum, Nihsaal, Ubungsriume fiir Kinder- und Kran-
kenpflege“ wichtig (MoLLER 1950, S. 99). Fiir das Metallgewerbe hat er ein Jahr spiter
die beiden Haupttypen ,Vorfithrwerkstatt“ (oft auch Demonstrationswerkstatt ge-
nannt) (vgl. Abb. 2) und ,Versuchswerkstatt“ (vgl. Abb. 3) argumentativ und durch
Grundrisse prizisiert.

Franz MoLLER resiimiert: ,Die metallgewerbliche Schulwerkstatt ist seit einer
Reihe von Jahren zu einem hervorragenden Bildungsmittel der Berufsschule gewor-
den“ (MoLLER 1951, S. 28). Das belegen in besonderer Weise die beiden weit bekannt
gewordenen Schriften von Grunz (1962) und von STEIN (1965).

Fritz Grunz (1908-1980), Schulleiter in Frankfurt/M., war mit seinem Kon-
zept des , Berufsschullaboratoriums® ein konsequenter Verfechter der Variante ,Ver-
suchswerkstatt“ mit den beiden baulichen Auslegungen als ,transportintensiv® und
Jraumintensiv’ (GLunz 1962, S. 42): ,Bei der transportintensiven Losung werden
Maschinen und Einrichtungen zu feststehenden Sitzblocks fiir die Schiiler oder
auch in die Klassenzimmer gefahren. Bei der raumintensiven Losung sind Maschi-
nen und Einrichtungen feststehend.“
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B 25,1 Beispiel einer Vorfilhrwerkstatt (Schlosser). a Schrinke, b Werkbank, ¢ Motorschnittmodelle, d Vitrinen mit Modellen,
e Tische, f Bildtafelstdnder, g Lehrmodell, h Versuchsmodell, i Schiilerpldtze, k Ziindung mit Magnet und Kerzen,
| Getriebemodelle, m Ausgleichsgetriebemodell, n Schleifmaschine, o Bohrmaschine, p Drehbank, ¢ Waschbecken

Abb. 2: Vorfihrwerkstatt (Méller 1951, S. 25)

B 26,2 Beispiel einer Versuchswerkstatt (Schlosser). a Hobelmaschine, b Bohrmaschine, ¢ Arbeitsplatz des Lehrers,
d Sdgemaschine, e Frdsmaschine, f Drehbidnke, g Schleifmaschine, h Schmiede und autogene SchweiBerei, i ElektroschweiBerei,
k SchweiBgenerator, | Werkbdnke, m Hartesfen, n Werkzeugschrank, o Schere, p Waschbecken

Abb. 3: Versuchswerkstatt (Méller 1951, S. 26)
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Einen dhnlichen Ansatz der Versuchsorientierung verfolgte auch WitHELM STEIN
(1907-2005), ehemaliger Professor am Berufspidagogischen Institut in Frank-
furt/M., mit seiner stark naturkundlich geprigten ,Experimentellen Werkkunde*
(STEIN 1965); hiermit bekam diese didaktische Konzeptionierung mit starker Beto-
nung von Schiilereinzel- oder Schiilergruppenversuchen einen zentralen Stellenwert
in seiner Fachdidaktik (ebd. S. 73 ff.).!® StriN ist allerdings der Auffassung, dass er mit
seinem Konzept jenseits des Mains (vom Stiden aus gesehen) auf gewisse Schwierig-
keiten stoflen konnte, da im ,berufsbildenden Schulwesen in den Lindern siidlich
der Mainlinie ... in der Regel die Naturkunde als selbstindiges Fach in den Lehrpli-
nen* erscheint; das sei im ,ehemaligen Preuen und den jetzigen Nachfolgestaaten®
uberwiegend nicht der Fall (1965, S. 19).

Aber das Thema der Schulwerkstatt, von dem SimonN THYSSEN 1954 meinte, dass
es noch ,keine erschopfende Bearbeitung gefunden“ habe (THyssen 1954, S. 124),
blieb ein ,Zankapfel“, weil Schule und Wirtschaft in dieser Angelegenheit kontro-
verse Positionen vertraten (Bromeyer 1956b, S. 608f.). Wihrend in der extremen
schulischen Position ,nur Vorfithrung, nur Versuch“ als nicht ausreichend erschie-
nen und ,werkgerechte, ... echte Arbeit“ gefordert wurde, fiirchtete die Wirtschaft
um ihre Zustindigkeit und ihren Einfluss, festgemacht an der Trigerschaft (vgl.
BroMEYER 1956b, S. 608 f.). Doch mit der Schulwerkstatt, vor allem in der Variante
als Erginzungswerkstatt, entstanden auch neue schulinterne Probleme, besonders
in der Verteilung von Zustindigkeiten von Lehrern (z. B. Gewerbeoberlehrern) und
von Werkstattmeistern bzw. Fachlehrern (vgl. BLomEYER 19564, S. 400f).”” Dieses Pro-
blem bestand schon seit Jahren in der sogenannten ,Praktischen Fachkunde“ des
Landes Baden-Wiirttemberg (Lumppr 1961).

Es lohnt sich nicht so recht, diese intensiv gefithrte Diskussion um die Schul-
werkstatt mit dem Entwurf vieler didaktischer Beispiele, die in der Literatur reich
vertreten sind, weiter nachzuzeichnen, bis auf eine neue Akzentsetzung. GusTav
GRUNER (1924-1988), der ehemalige Darmstidter Ordinarius fiir Berufspidagogik,
hatte neben den bekannten Typen von Schulwerkstitten, der Ersatz-, Erginzungs-
und Demonstrationswerkstatt, noch einen vierten Typ definiert, dem er allerdings
keinen griffigen Namen gegeben hatte; der hitte lauten konnen: ,Werkstatt fiir
Schiilerselbsttitigkeit* (GRUNER 1961, S. 75; vgl. auch Dresing 1974). Hier subsu-
mierte er auch die Experimentelle Werkkunde und das Berufsschullaboratorium,
beides einigermafien gerechtfertigt. Doch der Kern dieser vierten Variante greift
weiter; er liegt in der Projektmethode und in der Produktionsschulidee. Darauf hat
RAINER JaNiscH schon frith mit Beispielen aus Osterreich fiir produktive Lehrarbei-
ten hingewiesen (vgl. JaniscH 1961). Es ist hier nicht méglich und wohl auch nicht

% Pukas ist der Meinung, dass STeIN mit seinem Konzept einen ,optimalen Beitrag zur curricularen Erneuerung der
Berufsschule in Theorie und Praxis*“ geleistet habe (Pukas 1988, S. 507), was ich fiir iiberzogen halte.

7 Ahnliche Auffassung auch bei RuboLr Mencke in seinem Diskussionsbeitrag (Mencke 1961, S. 275): ,Der Werkstatt-
unterricht muss unter der Verantwortung des Werkstattlehrers stehen.“ Und weiter: ,Die Werkstatt als Demonstrations-
raum oder Laboratorium bedeutet ,Verschulung* der Schulwerkstatt“ (ebd.).
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erforderlich, die lange Geschichte dieser curricularen und didaktisch-methodischen
Ansitze, die sowohl in der allgemeinen als auch in der beruflichen Bildung ihre Tra-
ditionen haben, nachzuzeichnen (vgl. LipsmEiEr 1992). Hier muss der Hinweis ge-
niigen, dass spitestens seit den 1970er Jahren das Prinzip des selbststindigen Ler-
nens in der schulischen und in der betrieblichen Berufsausbildung stark favorisiert
und durch viele Modellversuche, besonders solche zur Projektmethode, gefordert
worden ist (vgl. WiEmMANN 1974; FiscHEr 1982; KrorL 1984). Der Hamburger Berufs-
schuldirektor WitHeLM FiELMANN (1904-1995) hat beispielsweise fiir seinen Berufs-
bereich, das Nahrungsgewerbe, ein iiberzeugendes Konzept entwickelt, indem er
Schulwerkstatt und Laboratorium als eine didaktisch-methodische Einheit bis hin
zur Produktionswerkstatt (Produktionsschule) konzipiert hat (FieLmann 1952 und
1954; vgl. auch Priske 1965), ein Modell, das von OtTo MoNsHEIMER (1897-1985),
dem ehemaligen Referatsleiter fiir das berufliche Schulwesen im Wiesbadener Mi-
nisterium und spiteren Professor am Staatlichen Berufspidagogischen Institut in
Frankfurt, als besonders gelungenes Beispiel fiir ,,Schulwerkstitten“ herausgestellt
worden ist (vgl. MoNsHEIMER 1956, S. 155). Etwas Ahnliches war allerdings schon in
den 1930er Jahren in Breslau realisiert worden, wie die folgende Abbildung 4 zeigt.
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Abb. 4: Servierraum und Kiiche (Monsheimer 1956, S. 154)
Doch dieses offene Lernen in projektférmigen Lernstrukturen erforderte auch ange-

messene Raum- und Baukonzepte. Wihrend um 1960 noch die Schul-/Klassenriu-
me in ,Angliederung zweckmiflig eingerichteter Demonstrations-, Versuchs- und
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Lehrmittelriume fiir geschlossene Facheinheiten“ als optimales bauliches Konzept
angesehen wurden (UrricH 1960, S. 373), kam man schon kurze Zeit spiter zu der
Einsicht, dass bei ,Aufgabe des Stammbklassenprinzips“ ,offene Bausysteme, die
eine Anpassung des Gebiudes an wechselnde Forderungen von Grofle, Organisa-
tion und Funktion im Unterrichtsgeschehen erméglichen“ sollten (KLEINSCHMIDT
1972, S. 2481)), angemessener seien. ,Elementiertes Bauen mit auswechselbaren
und sich wiederholenden Bauteilen ... (kime) diesen Forderungen am besten entge-
gen“ (ebd.).’® Bei der Planung des Berufsschulzentrums Osnabriick Ende der 1960er
Jahre wurde versucht, diese Grundsitze umzusetzen (vgl. Back u.a. 1970). Und der
Architekt WenMEYER ging schon 1972 davon aus, dass ,der ganz grofle Veridnde-
rungsfaktor Curriculum ... v6llig neue Schulbaukonzeptionen“ nétig machen wiirde
(WEHMEYER 1972, S. 257).

Schon 1964 hatte der Deutsche Ausschuss fiir das Erziehungs- und Bildungs-
wesen festgestellt (Deutscher Ausschuss 1964, S. 151): ,Die Schultriger haben in
den letzten fiinfzehn Jahren in Deutschland giiltige Losungen fur die grundsitz-
lichen technischen und architektonischen Fragen des Schulbaus erarbeitet.“ Wih-
rend ,zweibiindige Anlagen moglichst vermieden werden® sollten, ,kénnen sie fiir
Berufsschulbauten, besonders fiir Gewerbeschulen, durchaus in Frage kommen,
wenn etwa die Riume fiir den theoretischen Unterricht den Labors und den Werk-
rdumen einander zugeordnet gegeniiberliegen®. Dabei miisse jedoch ,iberlegt wer-
den, wie der Schulbau die manchmal schnell wechselnden Aufgaben des berufli-
chen Schulwesens ,auffangen“ kénne. — Dieser Appell gilt wohl bis heute.
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1.2 Berufsschulbauten — von der Entstehung beruflicher
Lernorte bis zur Gestaltung von Gebauden
beruflicher Schulen

Berufsschulgebiude gehtren mit einer gewissen Selbstverstindlichkeit zum En-
semble des offentlichen stidtischen Raums. Sie sind der bauliche Ausdruck fur
die Institutionalisierung beruflichen Lehrens und Lernens und zeigen deren Rele-
vanz fiir das Beschiftigungs- und Gesellschaftssystem mit einer durch Berufe be-
stimmten Arbeitswelt, die sich im historischen gesellschaftlichen Prozess in man-
nigfaltigen Formen entwickelt hat.! Im Vergleich zu anderen Schulformen ist die
Berufsschule allerdings eine eher neue schulische Einrichtung, die anfangs wenig
Beachtung erfuhr und zu Beginn kaum im Lichte der Offentlichkeit stand. Erst mit
dem 20. Jahrhundert entstanden in nennenswertem Maf3e Bauten, die explizit fiir
Berufsschulen geplant wurden. Zuvor wurden meist ,verbrauchte, iltere Schulen
zur Verfiigung gestellt (Urricu 1955, S. 72). Ab Mitte des 20. Jahrhunderts diffe-
renzierten sich die beruflichen Schulen, sodass sich insbesondere seit den 1960er
Jahren zunehmend das System der Berufsbildenden Schule mit vielen beruflichen
Schulformen herausbildete, in das in der Folgezeit auch die Berufsschulen inte-
griert wurden. Umgangssprachlich wurde fiir den Begriff ,Berufsbildende Schule*
aber hiufig das nichtzutreffende Wort , Berufsschule“ verwendet.

1.2.1 Vom Schulraum zum beruflichen Schulgebaude — Entwicklungen
bis zum Ende des Bismarckschen Kaiserreiches

Schulstuben
Erste Formen schulischer Berufsausbildung fanden bereits im Mittelalter statt. In
dieser Anfangszeit organisierten beruflichen Unterrichts wurde in Riumen gelernt
und gelehrt, die auch anderen Zwecken dienten. Schon im frithen Mittelalter galt es
den Klostern als erstrebenswert, iiber eine Schule zu verfiigen, um den Nachwuchs
u.a. als Girtner, Kellerer, Bauleute, Schreiber beruflich heranzubilden. Zur Schu-
lung wurden Riume des Klosters bereitgestellt, beispielsweise auch Schreibstuben.
Seit Beginn des spiten Mittelalters benétigten einige der in den Ziinften und
Gilden organisierten Handwerker und Kaufleute eine Vermittlung einfacher Schreib-
und Rechenkenntnisse. Personen, die {iber entsprechende Fertigkeiten verfligten,
boten mit Genehmigung des jeweils zustindigen Magistrats Unterricht gegen Be-

' Dabei ist es auch heute noch eine wesentliche Aufgabe und Funktion der Schule, die Lernenden aus der Begrenztheit
ihrer betrieblichen oder familidren Erfahrungswelt herauszuholen ,und sie in Fahigkeiten, Wissensbestdnde und Wert-
haltungen einzufiihren, die fiir gesellschaftliche Partition notwendig sind“ (NowL 2018, S. 73).
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zahlung an. Es entstanden sogenannte Winkel- oder Klippschulen, nicht selten in
Wohnstuben? untergebracht. Hierzu gehorten ,auch die Wohnraum-Werkstitten,
in denen lesekundige Handwerker eine Anzahl Kinder bei ihrem Lernen anleiteten
und beaufsichtigten® (LaNGE 1967, S. 25). Einschrinkend ist festzustellen: Schreiben
und Lesen zu konnen war fiir den Beruf niitzlich, aber teilweise keine unbedingt
notwendige berufsspezifische Fihigkeit.

Bei der kaufminnischen Ausbildung erfolgte in den Kontoren und Schreib-
stuben eine Art schulischen Unterrichts, entweder in Form eines informellen Un-
terrichts durch den Handelsherrn oder durch eigenstindiges Lernen mit den im
Kontor vorliegenden Biichern.? Auf diese Weise wurde bereits in der Hansezeit das
Schreiben und Lesen gefordert, ,welches fiir die kaufmannischen Betriebe und die
Ratsverwaltungen seit dem 13. Jahrhundert eine Voraussetzung darstellte“ (MEey~N
1998, S. 13), berufliche Titigkeiten auszufiithren. Interessant ist auch, ,dass es
frithzeitig regionale Navigationsschulen, z. B. auf den nordfriesischen Inseln, gab.
Schon Mitte des siebzehnten Jahrhunderts erkannte man dort die Bedeutung der
nautischen Schulung“ (Tapsen 2016, S. 803). Die winterliche Navigationsschule auf
Fohr beispielsweise wurde flir seefahrende Bauern in der guten Stube (Pesel) des
Pastors oder bei vermogenden Kapitinen abgehalten.

Die schulischen Veranstaltungen fanden im Regelfall also in mehrfach ge-
nutzten Riumen statt.* Eigene Schulgebiude erhielten der berufliche oder berufs-
bedeutsame Unterricht erst im 19. Jahrhundert.® Selbst fiir die Orte des allge-
meinbildenden Unterrichts lasst sich vom , Schulhaus als eigenstindigem Bautyp
(-..) eigentlich erst ab der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts sprechen, zuvor
erschopfte sich der ,Schulbau‘ im Wesentlichen im zur Verfiigung stellen von
Raum*“ (KunkeL 2008, S. 20), meist in der Wohnung des Lehrers.®

2 Diese fiir Unterricht genutzten Wohnstuben sind nicht mit der von dem Pidagogen Johann HeinricH PestALozzi im
Jahre 1801 beschriebenen Wohnstube fiir Kinder gleichzusetzen, in der ,,Gertrud ihre Kinder lehrt*.

3 Das konnte auch durch ein Handelsbuch oder Journal der Geschiftsvorginge geschehen, ,das ganz unmittelbar der
praktischen kaufmannischen Berufsausiibung oder Ausbildung zugute“ (Hoock/Jeannin 1991, S. 8) kam.

4 Dabei wird das Schulhaus als die Wohnung des Schulmeisters angesprochen. Daneben ,ist ,Behausung‘ des Lehrers
und ,Schulwohnung* hiufig. Aber wie die Bezeichnungen auch lauten mégen und selbst wenn vom ,Schulhaus* oder
schlicht von der Schule die Rede ist, man meinte durchweg dasselbe: das Haus des Schulmeisters mit dem Schulraum.
Man meinte diese Schulstube so selbstverstindlich mit, wie ein jeder bei der ,Schmiede‘ an das ganze Anwesen des
Schmiedes und bei der ,Apotheke‘ an das ganze Haus des Apothekers einschlieflich Wohnung und Offizin dachte. Der
Geschifts- und Amtsraum, sie gehérten mit ins Haus.“ (LANGE 1967, S. 23)

5 Es gab zwar grof3e Lateinschulen, diese kénnen aber nicht als Ausbildungsstatten zu einem Beruf verstanden werden.
¢ In vielen kleineren Orten war meist kein Haus und auch keine Wohnung fiir den Lehrer vorhanden. So gab es beispiels-
weise in Neuwarmbiichen , kein regulires Schulhaus. Der Lehrer wohnte bei verschiedenen Bauern, d. h. er wurde jeweils
fiir ein Jahr, reihum auf den Héfen einquartiert. Erwidhnt ist ein solcher Reihelehrer 1781, vermutlich gab es sie aber bereits
viel friiher (vgl. ScHLOBBEN-KONIG/OsTERMEYER, 2001, S. 137 ff.). Unter der Perspektive einer vorberuflichen Ausbildung ist
anzunehmen, dass die Schiilerinnen und Schiiler durch den jihrlichen Ortswechsel die Arbeitsweisen auf den verschie-
denen Bauernhéfen direkt erfuhren.
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Mit der Unterbringung in Schulstuben’ war eine sehr einfache didaktisch-
methodische und mediale Struktur vorberuflichen und beruflichen Lernens und
Lehrens vorgegeben und die Lernumgebung sehr eingeschrinkt.® So konnten sich
durch die Ausstattung der Wohnstube beim Lernen eher Ablenkungen als Anre-
gungen ergeben. Diese Art der Lernriume entsprach nicht den gesellschaftlichen
Anforderungen, die sich seit Beginn der industriellen Revolution entwickelten, und
es begann langsam eine Entwicklung zum mehrklassigen Schulhaus. (vgl. LANGE
1967, S. 371F)

1.2.2 Fortbildungsschulen

Unterbringung beruflicher Schulen in Fremdgebiuden

Bis weit in das 19. und sogar 20. Jahrhundert hinein wurden allgemeinbildende
Schulen fir die Zwecke beruflichen Lernens umgenutzt. Charakteristisch fiir schu-
lische Gebdude dieser Zeit waren lange Flure, an die sich gleichférmige Klassenriu-
me reihen. Diese wiederum waren ,durch eine auf Katheder und Tafel ausgerichte-
te frontale Sitzordnung fest installierter, gegebenenfalls aufsteigend angeordneter
Bank-Tisch-Reihen gekennzeichnet. (GonricH 2013, S. 31)

Schulraum wurde im 19. Jahrhundert kaum explizit als Lernumgebung thema-
tisiert. Bei der baulichen Gestaltung wurden eher standes- und wirtschaftspolitische
Aspekte beriicksichtigt. Volksschulen als Bildungseinrichtungen und Lernstitten
fiir die Unterschichten sowie unteren Mittelschichten fanden weniger Beachtung
und geringere finanzielle Zuwendungen als die héheren Schulen.

Von einigen Ausnahmen abgesehen ist zu beobachten: ,Der architektonische
Ausdruck der frithen Schulen (...) ist einfach und streng, der Vergleich mit Kaser-
nenbauten liegt nahe.“ (KunkeL 2008, S.20)° Das entsprach dem Geschehen im
Inneren der Gebiude."” Zumindest dufierlich etwas anders war das bei der archi-
tektonischen Gestaltung der allgemeinbildenden Mittelschulen, Realschulen und
Gymnasien (vgl. Kunker 2008)" sowie der beruflichen Provincial-Gewerbeschulen

7 Die Verhiltnisse waren auferordentlich beengt. ,In kleineren und einfacheren Schulen ist selbst ein separater Unter-
richtsraum im Haus des Schulmeisters keineswegs selbstverstindlich. Das ,Schulehalten erfolgt dort in der Wohnstube
des Schulmeisters und ist dementsprechend eng in dessen allgemeines Hauswesen — von der Kleinkindversorgung bis
zur Altenpflege, vom Haushalt bis zur nichtschulischen Erwerbstitigkeit — eingebunden.“ (GoHLicH 2013, S. 26)

& Deshalb l4sst PestaLozzi in dem Bildungsroman ,Lienhard und Gertrud“ den Lehrer GLupHI einen invaliden Leutnant,
nach dem Vorbild ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt“, Werkbanke und Spinnrider in die Schulstube tragen (PestaLozzi
1790, S. 231).

9 Die Kritik am und das ,Urteil des kasernenhaften Aussehens der Schulen gibt es schon um 1880 (ArchitektenVerein
1877)." (KemNITZ 2018, 447)

' Vielfach wurden auch die Formen des Lernens als soldatisch eingeschitzt. Hieran setzte u.a. auch die Kritik der
Reformpidagogik an.

", Der architektonischen Gestaltung von Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien widmete man damals hingegen
schon etwas mehr Aufmerksambkeit; wenngleich vor allem auf das dufere Erscheinungsbild bezogen, so wird das hé-
here gesellschaftliche Ansehen dieser Schulen auch im Raumprogramm deutlich: zu den Klassenzimmern kommen
Fachraume und eine Bibliothek hinzu.“ (KunkeL 2008, S. 20) Den stiddtischen Gymnasien war eine ,Reprasentations-
funktion“ zugedacht, , die in aufwendigen architektonischen Gestaltungen miindete“. (BLoMmEr 2013, S. 41)



44 Interdisziplinare Anspriiche an Gebiude Berufsbildender Schulen

und der hoheren Fachschulen.'? Hiufig waren dies an zentralen Orten der Stidte
errichtete, sehr reprisentative Bauwerke.

Mit der vorherrschenden Zuweisung des beruflichen Schulwesens in Volks-
schulgebiude und der dort iiblichen Ausstattung u.a. mit Sitzbinken® widerfuhr
den ,niederen“ schulischen Lernorten der Berufsausbildung fiir die nicht-akademi-
schen Arbeitsbereiche eine mehrfache Benachteiligung. Diese zeigte sich dadurch,
dass

* sich das Lernkonzept und die Lernumgebung fiir den neuen Lebensabschnitt
nicht wesentlich von denjenigen unterschied, die sie in der Volksschulzeit ken-
nengelernt hatten,

* keine spezifischen und altersgemiflen Lernrdume vorhanden waren,

* Derufs- oder fachorientierte Ausstattungen fast durchgingig fehlten und

* sich schon durch die duflere Baugestaltung eine geringe Reprisentation und
gesellschaftliche Wertschitzung zeigte.

Die Riume allgemeinbildender Schulen wurden zu der Zeit dennoch — anders als
die Schulstuben - als sinnvoll fiir den beruflichen Unterricht eingeschitzt.

So wurde in Hannover beispielsweise die Handelsschule in der Mitte des
19. Jahrhunderts in die hohere Biirgerschule am Aegidientorplatz einquartiert. Da
die hohere Biirgerschule keine Volksschule, sondern eine herausgehobene Ausbil-
dungsstitte war, bedeutete die Einquartierung in diese Einrichtung fiir die Handels-
schule eine Statusaufwertung.

Aus Raumgriinden erfolgte fiir diese Handelsschule danach die Unterbrin-
gung in gréfleren Gebduden und um den Wechsel zum 20. Jahrhundert sogar
schon in neu errichteten Gebduden. In den kleineren Stidten und Landkreisen
waren die Verhiltnisse anders. Dort wurde teilweise noch zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts in zuvor anderweitig genutzten Gebduden beruflicher Unterricht erteilt.
So wurde zum Beispiel in Gummersbach 1905 in dem Gebiude des Lehrerse-
minars eine berufsbegleitende Pflichtschule eingerichtet.”® Fast typisch fur viele
Handelsschulen ist, dass sie sich von den gewerblich-technischen Fortbildungs-
schulen absetzten und zu Beginn des 20. Jahrhunderts schon eigene Schulgebiu-

2 Die Einrichtung und Ausriistung der Classenrdume ist von derjenigen anderer niederer Schulen nicht verschieden“
(ScHMmITT 1900, S. 125). Als Besonderheit aber gibt es teilweise Zeichensile und Lehrwerkstatten (ebd.)

3 Obwohl durch die Diskussion zu detailliert formulierten Anforderungen an die ,richtigen Abmessungen der Schul-
bank, sei es der Neigungswinkel der Pultplatte, die Hohe des Fufbretts oder die Ausbildung der Lehne* (HniLica 2010,
S. 145) genuigend Erkenntnisse vorhanden waren, wurden diese fiir die Berufsschiiler/-innen nicht genutzt.

4 Erkannt wurde auch, dass die Ausstattung der Volksschulgebdude dem Alter der Schiiler/-innen nicht angemessen
war. Der Hamburger Schulrat ApboLpH erklirte 1906 zu den Sitzméglichkeiten, ,Wer jemals gesehen hat, wie viele der
grofen Schiiler in diesen Sitzbanken unterzubringen sind, wie selbst den normal entwickelten Schiilern jede Bewegung
in diesen Marterbanken Schmerzen und das Sitzen eine dauernde Unbequemlichkeit bereitet, der wird diese Zustinde
als eine Grausambkeit betrachten, die man den Schiilern zufiigt, als eine unverantwortliche Hirte, von der uns wunder-
nimmt, dass die drztlichen Behérden von derselben keine Notiz (...) nehmen.“ (WAGNER 1965, S. 21)

s Erster Schulleiter der nach Ostern frisch gegriindeten Kaufminnischen Fortbildungsschule war bis 1911 der Direktor
des evangelischen Lehrerseminars FrieoricH Hagermas, GroRvater des Sozial- und Geschichtsphilosophen Jurcen Ha-
BERMAS.“ (DITTBERNER 2005, S. 6)
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de beanspruchten. Wegen der rasch zunehmenden Schiilerzahlen erfolgten hiufig
Verlagerungen in groflere oder neuere Schulgebiude.

Die Vorginger der beruflichen Schulen — insbesondere des gewerblich techni-
schen Bereichs — fithrten im Vergleich zu anderen Schulen allgemeinbildender Art
meist ein Schattendasein. In der Zeit vor der zweiten deutschen Reichsgriindung
wurden berufliche Schulen weiterhin meist in anderen Schulen untergebracht und
blieben — auch in der reichen Stadt Hamburg — ,was die Befriedigung ihrer mate-
riellen Bediirfnisse vor allem im Schulbau betraf, stindig im Schatten des sich bald
michtig entwickelnden Volksschulwesens® (WaGNEr 1965, S. 12). Auch in Sachsen
war die Berufsschule ,innerlich und duflerlich eng mit der Volksschule verbunden*
(Séchsischer Berufsschulverein 1927, S.5). Die Frage der Unterbringung von be-
rufsschulischen Einrichtungen wurde vor allem unter Kostengesichtspunkten und
aus Prestigegriinden entschieden. Erst dann, wenn das Angebot an Riumlichkeiten
in anderen 6ffentlichen Gebiuden nicht ausreichte, wurde reagiert.!°

Durch das zunehmende Wachstum der Bevolkerung und der Wirtschaft erhoh-
te sich die Zahl der Lehrlinge. Im Konigreich Preufien, aber auch in den anderen
deutschen Lindern entstanden nach der Griindung des zweiten deutschen Kaiser-
reichs 1871 vielerorts Fortbildungsschulen und zugleich damit auch eine zuneh-
mende Nachfrage nach Schulraum. Deshalb wurde es nétig, neue und grundsitz-
liche Uberlegungen fiir die Unterbringung der Schiiler und Schiilerinnen anzustel-
len. Dennoch kam es nur in Ausnahmefillen zu Lésungen durch Neubauten."” Mit
diesen wenigen positiven Investitionen, die den Bedarf an spezifischem Schulraum
fiir die Lehrlinge nicht decken konnten, lief man allerdings der gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Entwicklung hinterher.”® Es wurde weiter auf die ,unzurei-
chenden Riume der Volksschulhiuser (WAGNER 1965, S. 14) ausgewichen.

Die Atmosphire und Verhiltnisse im Inneren dieser Fortbildungsschulen im
Bismarckschen Reich waren von besonderer, heute kaum mehr vorstellbarer kalter,
muffiger und kasernenhafter Art, wie WeBER (1953, S. 8) anlisslich eines Schuljubi-
laums Mitte der 1950er Jahre riickblickend sehr anschaulich feststellt. Auch wenn
die Bedingungen und Unterbringungen in Fremdgebduden in der Kaiserzeit fiir die
beruflichen Schulen wenig forderlich waren: ,In Form kommunaler Fortbildungs-,
stidtischer Fach- und Handwerker- sowie grofRindustrieller Werkschulen etablierte
sich die Schule als weiterer Lernort neben dem Handwerksbetrieb bzw. der indus-

' Festgestellt wurde beispielsweise fiir das berufliche Schulwesen in Hamburg: , Das Schullocal in den oberen Stock-
werken des Gebiudes (...) wurde nach und nach unzureichend, so dass noch andere Zimmer desselben Gebiudes
(...) benutzt wurden. Der Mangel an geeigneten Schulrdumen machte sich jedoch noch immer geltend und ist fiir die
angemessene Leistung der Schule ein wesentliches Hindernis.“ (WacNER 1965, S. 13)

7 So wurde 1873/74 vom Hamburger Senat der Neubau einer Gewerbeschule beschlossen, die 1860 bezogen wurde
(vgl. WaAGNER 1965, S. 14).

*® Diese Entwicklung zeigte sich eindrucksvoll in der schnell wachsenden Stadt Hamburg: ,,Betrug zu Beginn der Allgemei-
nen Gewerbeschule im Jahre 1865/66 die Zahl der Gewerbeschiiler 371, so waren es, als man in das neue Gebaude einzog
1564. Nur ein Jahr spiter 1877/78, waren es bereits 1790, und es war leicht abzusehen, dass es dabei nicht bleiben wiirde.“
(WAGNER 1965, S. 14) Ahnliche Entwicklungen wurden etwas spiter in Magdeburg erkennbar, die dortige Fortbildungsschu-
le hatte im Jahre 1900 ,,1191 Schiiler, deren Zahl bis 1904 auf iiber 5000 anwuchs® (MonsHeMER 0. )., S. 22).
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triellen Lehrwerkstatt.“ (MANsFeELD/QuasT/ScHUTTE 2013, S. 40) Diese sogenannten
Sonntags- und Fortbildungsschulen, die als Vorginger der Berufsschule anzusehen
sind (THyssen 1958), differenzierten sich trotz der wenig férderlichen Bedingungen
inhaltlich weiter aus, und zwar insbesondere aufgrund der Anspriiche der Wirt-
schaft® und einiger engagierter Schulminner (u.a. Oskar PACHE; GEORG KERSCHEN-
sTEINER). Diese inhaltliche Weiterentwicklung wirkte sich bei Neubauten langsam
auch auf die bauliche Hiille einzelner dieser Schulen aus.

Spezielle Bauten fiir die Fortbildungsschule

Im deutschen Reichsgebiet gab es zum Ende des 19. Jahrhunderts bereits erste Schul-
bauten, bei denen die Konzeption zumindest ansatzweise auf die besonderen Belange
der Fortbildungsschule ausgerichtet war. Schon im Jahre 1876 wurde in Hamburg
eine neue, grofle und reprisentative Allgemeine Gewerbeschule (vgl. Abb. 1) fertig
gestellt (vgl. Wacner 1965, S. 15 ff.). Die Fassade dokumentiert dem auflenstehenden
Betrachter die Bedeutung der Ausbildungsstitte, das Innere des Gebiudes hatte aufler
Zeichensilen allerdings kaum eine berufs- oder gewerbespezifische Ausstattung.

Abb. 1: Allgemeine Gewerbeschule am Steintorplatz in Hamburg, 1885 (Hhbrmbk,
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Museum_fiir_Kunst_und_Gewerbe_

Hamburg,_Hauptfassade,_um_1885.jpg, Farbigkeit, https://creativecommons.org/
licenses/by-sa/4.0/legalcode)

Entsprechende Fortbildungsschulen wurden nach der Jahrhundertwende auch in
anderen groflen Stidten erbaut. Dabei erfolgte fiir berufliche Schulen eine Anleh-
nung an den ,grof3stidtischen Schulbau um 1900, auf den sich der zeitgendssische
Schulbaudiskurs konzentrierte“ (Kemnitz 2018, S. 447). In ,Magdeburg entstand

"9 Die Fortbildungsschule dieser Zeit — so resiimierte OTTo MonsHeIMER (0. ). S. 37) — ,hatte Grund und Rechtfertigung
fiir ihre Arbeit aus unabweisbar gewordenen Bediirfnissen der neuentstehenden Wirtschaftsgesellschaft hergeleitet*.
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1904 ein stattliches Fortbildungsschulgebiude mit grofRen, hellen Klassenriumen
fiir durchschnittlich 40 Schiiler” (MonsHEIMER 0. ]., S. 28) (vgl. Abb. 2). Dort waren
samtliche Klassen der gewerblichen Fortbildungsschule in einem ,eigenen Fort-
bildungsschulgebiude untergebracht (...). Das Schulgebiude ist fiir seinen Zweck
eigens eingerichtet. Es hat 26 Lehrzimmer, die alle auch dem Zeichenunterricht
dienen kénnen.“ (MONSHEIMER 0. ]., S. 21) Allerdings ,Werkstitten und Werkunter-
richt kannte die Schule nicht“ (ebd., S. 27). Auch gegenwirtig wird das Gebidude als
»Berufsbildende Schulen ,Otto von Guericke*“ genutzt.

Abb. 2:

Schule ,Am Krékentor 3

Magdeburg (wikicommons, Foto: Olaf
Meister, nachbearbeitet von den Autoren,
Lizenz: CC BY-SA 4.0)

Abb. 3:

Stidtische Gewerbliche
Fortbildungsschule Frankfurt am Main,
Hamburger Allee 23 (Von Frankfurt,_
Hamburger_Allee_23,_Werner_
von_Siemens_Schule.]PG: Karsten Ratz-
kederivative work: Dontworry — Diese
Datei wurde von diesem Werk abgeleitet:
Frankfurt, Hamburger Allee 23, Werner
von Siemens Schule.JPG:, CCO, https://
commons.wikimedia.org/w/index.
php?curid=22855147)

Baulich interessant ist auch die Berufsschule in Frankfurt am Main (vgl. Abb. 3).
Bereits im Jahre 1890 wurde ,beschlossen, eine ,Stidtische Gewerbliche Fortbil-
dungsschule Frankfurt am Main‘ zu errichten, die dann 1911 schlieflich den im-
posanten Neubau (...) als ,Stidtische Obligatorische Fortbildungsschule‘ beziehen
kann“. (MoNsHEIMER 0. ]., S. 32) Nicht nur die reprisentative duflere Erscheinung,
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sondern auch die Vielzahl und Anordnung der Riume war fir die damalige Zeit
auflergewohnlich. Gegenwirtig wird das Gebaude als Werner-von-Siemens-Schule
fiir die Berufsbildung genutzt.

Es ist nicht verwunderlich, dass auch in Berlin zu dieser Zeit grofle und re-
prisentative Fortbildungsschulen entstanden, wie zum Beispiel 1911 die Fach- und
Fortbildungsschule an der Linienstraf3e 162 (vgl. Abb. 4).

|

Abb. 4:

Fach- und Fortbildungsschule

Linienstrafle 162, Berlin (Reproduktion aus:
XIV. Sonderheft der Berliner Architekturwelt
Ludwig Hoffmann. Verlag Ernst Wasmuth A.-G.
Berlin 1914, S. 87)

In besonderer Weise entwickelten sich berufliche Schulen aufgrund pidagogi-
scher Uberlegungen baulich in Miinchen. In dieser Zeit wirkte dort der Refor-
mer GEoRG KERSCHENSTEINER? als Stadtschulrat und forderte fir die Fortbildungs-
schulen schulische Ubungswerkstitten.?! In der Zeit von 1902 bis 1906 wurden in
Miinchen drei grofle, reprisentative neue Gewerbeschulen (vgl. Abb. 5) eréffnet,

2> GEORG KERSCHENSTEINER wird auch als Vater der Berufsschule bezeichnet.

2 KerscHensTEINER sah durch Ubungswerkstitten die ,Méglichkeit zur Verwirklichung folgender Ziele:

Ergdnzung der praktischen Lehre durch Ubung von Techniken, die in der praktischen Lehre nicht geniigend beriick-
sichtigt wurden.

Wichtige Vorginge des praktischen Betriebes ohne Hetze und Eile so ablaufen lassen zu kénnen, daR sie dem Lehrling
sichtbar und mit entsprechenden Erkldrungen verstiandlich werden.

Ausfithrung von Arbeiten, wie sie von der Wirtschaft verlangt werden und die einen wirtschaftlichen Zweck erfillen (...).
Erarbeitung von wirtschaftsgemifen Grundlagen zur wirklichkeitsnahen Befruchtung der ibrigen Unterrichtsficher.
(MONSHEIMER 0. )., S. 151)
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in denen auch Fachriume vorgesehen waren.”? Diese Schulgebiude werden ak-
tuell noch fiir den gleichen Zweck genutzt und ,beeindrucken auch heute noch
durch ihre Bausubstanz*. (ScHELTEN 2004, S. 43)
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Abb. 5:

Volks- und Gewerbe-
schule Elisabeth-
platz, Miinchen
(Bayerische Staats-
bibliothek Miinchen/
Bildarchiv)

Diese und einige wenige weitere, positiv herausragende spezifische Fortbildungs-
schulbauten dnderten aber kaum etwas daran, dass im gesamten Deutschen Reich
weiterhin ein Schulraumproblem fiir beruflichen Unterricht bestand, das sich mit
der aus pidagogischer Sicht gut begriindeten und geforderten Aufhebung des Sonn-
tagsunterrichts® sogar noch verschirfte.

Festzustellen ist, dass die Architektur der Gebiude der gewerblichen oder kauf-
minnischen Fortbildungsschulen, abgesehen von wenigen — oben beschriebenen
— Ausnahmen, im Regelfall weiterhin durch die damaligen Konzeptionen fiir die
niederen allgemeinbildenden Schulgebiude bestimmt war, sodass es kaum berufs-
spezifische Riumlichkeiten und auch keine berufstypischen Ausstattungen gab.
Selbst in den speziell fiir berufliche Schulen errichteten Neubauten waren nur zum
Teil berufsspezifische Riume oder Werkstitten vorgesehen. Die Gestaltung und
Ausstattung von Neubauten folgte weitgehend den Konzepten, die unter den auto-
ritiren Gesichtspunkten einer Klassengesellschaft fiir allgemeinbildende Schulen
entwickelt worden waren.*

2 In seiner Titigkeit als Stadtschulrat von Miinchen ab 1895 wirkte Kerschensteiner maRgeblich an der Umwandlung
der allgemeinen Fortbildungsschule in eine fachliche Fortbildungsschule mit: Zu dem allgemeinbildenden Unterricht
der allgemeinen Fortbildungsschule trat zunehmend ein berufsbildender Unterricht in den betreffenden Berufsfeldern.
Zugleich koppelte Kerschensteiner die fachliche Fortbildungsschule mit einer staatsbiirgerlichen Erziehung, die das da-
malige Kaiserreich zu stabilisieren versprach. So konnte er breite Unterstiitzung gewinnen, die es zulief}, von Miinchen
ausgehend in kurzer Zeit eine beeindruckende Schulreform durchzufiihren. Diese Reform driickte sich in einer Reihe
von Schulneubauten aus, die auch heute noch zu Teilen in Miinchen stehen und sichtbar sind.“ (ScHELTEN 2004, S. 43)
3 So erkannte Atrrep Kuneg, dass die Entwicklung der Fortbildungsschule von der ,obligatorischen Schulpflicht und
dem Ersatz des Abend- und Sonntagvormittagsunterrichts durch den Vormittagsunterricht an Wochentagen innerhalb
der normalen Arbeitszeit“ (MoNsHEIMER 0. )., S. 14) abhingig war. Diese Einschitzung setzte sich immer mehr durch,
verstirkte aber das Schulraumproblem erheblich.

24 Ein Effekt der Standardisierung der Schulrdume ist, dass die Fassaden der im Inneren uniform angenommenen
Schulen die vornehmlichen Ausdruckstriger und damit zunehmend ein Synonym fiir Architektur werden.“ (Kemnitz
2018, S. 447)
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1.2.3 Ansitze zur berufsorientierten Gestaltung von Berufsschulgebiuden —

von der Weimarer Republik bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges
In der Weimarer Republik sollten die Schulen demokratischer und sozialer werden.
Allerdings wirkte die gesellschaftspolitische Einordnung der beruflichen Schulen
als Ausbildungsstitten fiir die ,niederen Stinde“, die wihrend der Kaiserzeit bestan-
den hatten, noch nach. Dieses ging letztlich auch ,auf die abwertende Einschitzung
der beruflichen Bildung gemifl neuhumanistischer Sichtweise und damit auf ihre
Ausgrenzung aus dem Bildungssystem zuriick” (RoTHE 2008, S. 6).

Erste origindre Berufsschulen

Durch die Einfithrung der Gesetze zur Fortbildungsschulpflicht — und die infolge
der gesellschaftlichen Entwicklung rapide steigenden Schiilerzahlen — ergaben sich
erneute Schwierigkeiten, ,,unter denen der Mangel an Raum wohl der empfindlichs-
te war”“. (WaGNER 1965, S. 21) Seit den 1920er Jahren setzte sich nach der Reichs-
schulkonferenz die Bezeichnung , Berufsschule* zunehmend durch. Weiterhin aber
wurde der Unterricht hiufig ,in den Riumen der Volksschule abgehalten, oder die
Berufsschule musste auf lange Zeit mit einem zweitrangigen, fiir andere Zwecke
kaum noch nutzbaren Gebiude vorliebnehmen*. (Urrict 1960, S. 365)

Gleichzeitig wurde nun aber auch deutlich, dass die Berufsschule ,in bezug
auf ihre Bildungsarbeit wesentlich anders geartet [war] als die Volksschule und die
hohere Schule” (Sichsischer Berufsschulverein 1927, S. 17). Zumindest benétigte
man fiir die berufliche Ausbildung wesentlich spezifischere Fach- und Werkriume.
Fir Berufsschulgebiude war mit den entsprechenden didaktisch-methodischen und
medialen Forderungen nach Fachriumen eine raumliche Differenzierung notwen-
dig, die weit tiber das hinausging, was fiir die Gebiudegestaltung der allgemeinbil-
denden Schulen erforderlich war.

Schon frithzeitig wurden Uberlegungen ,dazu gefiihrt, den Gewerblichen Be-
rufsschulen Werkstitten anzugliedern®. (BartH 1960, S. 163; Hervorhebungen im
Original) Bereits in den 1920er Jahren wurden den Schulwerkstitten besondere Auf-
gaben einer systematischen Grundausbildung per Lehrplan zugewiesen. So sollte
geordnet dargeboten werden: ,was im Geschiftsgang, besonders kleinerer Ausbil-
dungswerkstitten, durcheinandergeriet, dabei sollten sie erginzen, was unter dem
Druck der einseitigen Ausrichtung des Erwerbslebens und des Zeitmangels in der
Lehre nicht mehr vorkam oder zu fordern wire, und schlieRlich sollten sie in geeig-
neten Vorfiihrungen die Anschauungsgrundlage fiir den fachkundlichen Unterricht
geben, der die Arbeitsvorginge geistig zu durchleuchten hatte“. (ebd.; Hervorhe-
bungen im Original) Die Ausbildungswerkstitten der gewerblichen Berufsschulen
erforderten eine kostenintensive Ausstattung, die Ausgestaltung des Inneren der
kaufminnischen Schulen war dagegen weniger aufwendig. So gab es in den Han-
delsschulen zum Beispiel Unterrichtsriume, die mit Schreibmaschinen und freiem
Gestiihl anstatt mit starren Bianken ausgestattet waren.
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In vielen gewerblich-technischen Bereichen entstanden Schulwerkstitten und
Versuchsriume erst spiter. Fir die Bickerberufe beispielsweise ,dauerte es bis
1925, ehe man sich allmihlich von dem tiblichen ,Wortunterricht® 16ste und dem
Versuch, (...), die ihm gebiihrende Stellung im Fachunterricht zuwies“. (MONSHEIMER
0.]., S. 150)

Die Entwicklung zu speziell ausgeriisteten berufsorientierten Riumen wurde
insbesondere in den sichsischen und Miinchner Berufsschulen vorangetrieben. Es
gab erste, jedoch noch verhiltnismifig einfach ausgestattete Werk- und Fachraume
u.a. fur die Ausbildung von Béttchern, Buchbindern, Kontoristinnen, Fotografen,
Steindruckern, Tapezierern, Tischlern, Uhrmachern und Verkiuferinnen.

In der Zeit der Weimarer Republik wurden fiir Gebdude der Fortbildungsschu-
len nur wenige und fiir spezielle Neubauten als Berufsschulen nur selten Mittel
bereitgestellt. Dabei waren die Verhiltnisse in den Grof3stidten ,fiir die Verwirkli-
chung des Berufsschulgedankens® (ebd., S. 47) noch am giinstigsten.

Abb. 6:

Gewerbe- und Hauswirtschaftsschule
Uferstrale, Hamburg (CC BY 4.0
Staats- und Universititsbibliothek
Hamburg Carl von Ossietzky)

So entstanden durch den Architekten Fritz ScHuMACHER® z. B. in Hamburg 1922 die
,Handels- und Hohere Handelsschule am Limmermarkt“ und die Gewerbe- und
Hauswirtschaftsschule Uferstrafse (vgl. Abb. 6). Fiir den Schulbau an der Uferstra-
e, der von Fritz Schumacher entworfen wurde, erliuterte die Baubehoérde: ,Der

s Die ersten Schulbauten, die ScHumacHer nach seiner Riickkehr aus Kéln entwarf, waren je eine Berufsschule an der
Angerstrae und an der Uferstrafle (Mevn 1998, S. 190).
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Bau zeigt 31 Klassen (6,5/10m), die als Lehrkiichen, Nihzimmer und Riume fur
andere Hausarbeiten dienen. Neben einer Turnhalle sind Vortragsriume vorhan-
den sowie ein Experimentierraum und Zeichensaal. Ein Jugendheim ist eingefiigt.”
(Wagner 1965, S. 27) Der Stadtstaat Hamburg stellte hinsichtlich der beruflichen
Schulbauten noch relativ viele finanzielle Mittel?® bereit.

Weiterhin wurden in Hamburg-Bergedorf noch vor der Weltwirtschaftskrise
die Arbeiten an der dortigen Berufsschule zum Abschluss gebracht. Hierzu verdof-
fentlichten der Berufsschuldirektor B. BenscH und der Gewerbelehrer und Architekt
L. WiLLwerTH eine sehr ambitionierte Schrift iiber die ,Innere und duflere Gestaltung
neuzeitlicher Berufsschulgebiude nach schul- und bautechnischen Gesichtspunkten®
mit der Intention, ,die bei der Losung der rdumlichen Gestaltung und Unterbringung
der Schule gemachten Erfahrungen in méglichst eingehender und tibersichtlicher
Weise den interessierten Kreisen zur Darstellung zu bringen, mit dem Ziel, durch
eine kritische Betrachtung der Angelegenheit, nach Moglichkeit einen Normaltyp fiir
die innere und duflere Gestaltung neuzeitlicher Berufsschulgebdude fiir Stidte von
20-50 000 Einwohnern in die Wege zu leiten“. (BenscH/WiLLwerTH 1929, S. 3) Die Be-
rufsschule war kein Neu-, sondern ein Umbau eines alten Schulgebiudes, das mit
Turnhalle und Aula ausgestattet war. Deshalb mussten, wie die Autoren bedauern,
,bei der Baugestaltung manche Kompromisse zugelassen werden, die bei freier Ge-
staltung einer besseren Losung hitten zugefithrt werden kénnen“ (ebd.). Fiir das Ge-
baude waren Vergrofierungsmaoglichkeiten vorgesehen und neben dem Schulhof gab
es freie, nicht iiberdachte Riume fiir Arbeitsplitze und einen Kindergarten.

Ebenfalls in Hamburg waren durch den Architekten und Stadtbaudirektor
FriTz ScHUMACHER Pline entwickelt worden, ,ein Berufsschulzentrum zu errichten.
Neun grofle Schulen sollten das Gebiude nutzen konnen.“ (WacNEr 1965, S. 23)¥
Zu einer Realisierung des groflen Bauvorhabens kam es wegen finanzieller Proble-
me und der politischen Veranderungen leider nicht.

Anders war es in Altona, da die Stadt damals noch zu Preuflen gehorte.”® Mitte
1928 begannen hier die Bauarbeiten zu einem Berufsschulzentrum. Geplant war
bereits viele Jahre zuvor ,die bislang in verschiedenen, unzulinglichen Gebduden
untergebrachten Berufsschulzweige (...) in einem grofiziigigen Neubau unter-
zubringen. Altona war eine der ersten deutschen Stidte, die die organisatorische
Zusammenfassung aller Berufsschulzweige in Angriff nahmen“ (BRANDENBURGER/
KaHLER 1988, S. 130). Der Schulbau beinhaltete eine grofle Versammlungshalle, die
,zugleich als Stadthalle und Schulaula fungierte: die Berufsschule sollte zugleich
Kulturzentrum sein.“ (ebd.)

*6 Beispielsweise betrug fiir die Schule an der UferstraRe die , Kostenbewilligung 1 035 0oo RM*“ zur ,,Ubergabe 1929
(WAGNER 1965, S. 27).

27, Die Verhandlungen tiber diesen Plan zogen sich mehr und mehr hin in die Lange, bis die Weltwirtschaftskrise daftir
sorgte, dass alle Plane den unsichtbaren Vermerk trugen: ,\Wiedervorlage nach Beendigung der Krise.* Nun, und dariiber
wurde es dann 1945!“ (WAGNER 1965, S. 23)

¢ Altona wurde erst 1937 durch das GroR-Hamburg-Gesetz eingemeindet.
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Auch in Dresden wurde der Bau einer Berufsschule an der Gerokstrafle Ende
1928 begonnen. Wegen finanzieller Probleme konnte die Schule erst im Herbst
1934 fertig gestellt werden und erhielt den Namen ,Horst-Wessel-Schule“ nach dem
1930 ermordeten SA-Fiihrer. Die Gesamtkonzeption der Schulanlage zihlte zu den
aufwendigsten und modernsten Schulbauten dieser Zeit.

Auf dem Lande und in kleineren Stidten setzte eine Entwicklung zu Kreisbe-
rufsschulen ein. Damit war das Ziel verbunden, bestehende Schulen ,einem ein-
heitlichen Kreisberufsschulsystem einzugliedern® (Weser 1953, S. 16). Hierdurch
konnte auf die fachlichen Bediirfnisse der Schiiler/-innen besser eingegangen wer-
den, die Fachklassen und die Schulgebiude wurden grofier.?

Insgesamt muss man sich allerdings fiir das gesamte Reichsgebiet nachtriglich
J{ragen, ob es wirklich nur die finanziellen Schwierigkeiten waren, die den Bau
von Berufsschulen wihrend der Zeit nach dem Ersten Weltkrieg nur so zégernd
voranbringen lieflen?“ (WAGNER 1965, S. 25). Vermutlich war die Gesellschaft noch
durch die obrigkeitsstaatlichen Vorstellungen aus der Kaiserzeit geprigt, die eine
breit angelegte Menschenbildung fiir die Tatigen nicht vorsah.®

Es gab zu der Zeit im allgemeinen Schulbau bereits erste Konzepte zu einer
offenen, weniger auf Reprisentation angelegten architektonischen und pidagogi-
schen Gestaltung. Ein Beispiel dafiir ist die Schule am Bornheimer Hang in Frank-
furt des Architekten ErnsT May. ,Das Gebidude ist nicht Respekt einfléfend in die
Hohe gestapelt, sondern offen und flichig mit Bezug zum umgebenden Freiraum
angelegt.“ (KunkeL 2008, S. 20)

Diese frithen und kithnen schularchitektonischen Uberlegungen wihrend
der Zeit der Weimarer Republik wurden fiir Berufsschulgebiude erst nach dem
Zweiten Weltkrieg aufgegriffen. Die in den 1920er und 1930er Jahren errichteten
Berufsschulen wurden meist eher in einem konventionellen Baustil errichtet.

Werkberufsschulen

Mit dem Beginn der nationalsozialistischen Herrschaft dnderten sich die Ziele
schulischer Ausbildung. ,Unterordnung unter die Staatsdoktrin und nicht die
individuelle Férderung des Einzelnen“ waren nun gefordert. ,Einer Schul- und
Schulbaureform bedurfte es also nicht.“ (KunkeL 2008, S. 20)

2% So gingen beispielsweise in MélIn (Schleswig-Holstein) die Bemiihungen in diese Richtung. ,Hauptziel des Berufs-
schulzweckverbandes war die Errichtung von Fachklassen nach einzelnen Lehrjahren, der Einsatz von Lehrkriften in
ihrem erlernten Fachgebiet sowie die bessere Ausnutzung der Lehrmittel und der noch zu schaffenden Werkstitten.
Der Berufsschulzweckverband wurde nach zweijahrigem Bestehen aufgeldst und seine Einrichtung am 1. Mai 1940 in
die neugegriindete Kreisberufsschule iibergefiihrt. Zum Hauptschulort wurde Mélin gewihlt, die Zweigschulen des Be-
rufsschulzweckverbandes wurden zu Aufenstellen der Kreisberufsschule. Dieser innere Ausbau der Kreisberufsschule
wurde durch den Beginn des 2. Weltkrieges und dessen Ende unterbrochen.“ (PoMMERENING 1967, 0. S.)

3° Die schon Anfang des 20. Jahrhunderts entstandene Idee zur Menschenbildung , brauchte eine Reihe von Jahrzehn-
ten, um zum Leitgedanken unseres heutigen und zukiinftigen berufsbildenden Schulwesens zu werden. Aber an einigen
Stellen entstanden bereits gegen Ende der zwanziger Jahre Ansatzpunkte im Schulbau, die man als die Avantgardisten
der heutigen Entwicklung bezeichnen darf.“ (WacNER 1965, S. 25)
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Eine — allerdings ideologisch ausgerichtete — Ausnahme stellten die Werksbe-
rufsschulen der fiir die Riistungsindustrie wichtigen kraftfahrzeug-, luftfahrt- und
schiffbautechnischen Berufsfelder dar. Insbesondere das 1938/1939 in Betrieb ge-
nommene Vorwerk von Volkswagen (vgl. Abb. 7) nahm im nationalsozialistischen
Konzept eine herausgehobene Stellung ein.*! Der bauliche Gesamtkomplex bestand
aus den Lehrwerkstitten, Werkschule und Heimen. ,Der gesamte Lebens- und
Ausbildungsbereich der Jugendlichen war gegen die Umwelt kasernenmiflig abge-
schlossen und nach rigiden Dienstplinen organisiert.” (Kipp 1993, S. 211)*

Abb. 7:
Modell des Volkswagen-
Vorwerks (Volkswagen Aktien-

gesellschaft)

In dieser Ausbildungsstitte gab es berufsspezifische Ausstattungen. Dabei durchlie-
fen die Lehrlinge verschiedene Lehrwerkstitten. Besondere ideologische Bedeutung
hatte die Lehrwerkstatt mit dem Grundlehrgang des Amtes fiir Berufserziehung
und Betriebsfithrung , Eisen erzieht“.** Mit der dufleren und inneren Gestaltung die-
ser Ausbildungsstitte und der tiberaus kostenintensiven Erstausstattung, die auch
wihrend der Ausbildungsdurchfithrung erhebliche finanzielle Mittel erforderte,
wurde ein Unikat errichtet, das ganzheitlich, aber auch ideologisch ausgerichtet war
und alle bisherigen Dimensionen des Lehrens und Lernens an beruflichen Schulen
sprengte. Unabhingig von dem Geschehen und der Durchsetzung nationalsozialis-
tischer Berufserziehung wurden im gesamten Deutschen Reich partiell noch einige
Neubauten errichtet, so z. B. die Berufsschule in Moers im Jahre 1939. (Weggr 1953,
S. 13 1ff)

3" Fiir MArTIN Kipp ist von besonderem Interesse die praktische Lehrwerkstattausbildung und ,die damit abgestimmte
theoretische Ausbildung in der Werkberufsschule — beides Lernorte, deren personelle und sichliche Ausstattung bis
heute Maf3stidbe gesetzt haben“ (Kipp 2006, S. 1).

32 Die Lehrwerkstitten und die , Werkberufsschule des Volkswagenvorwerks war ausschlieflich fiir VW-Lehrlinge einge-
richtet worden® (Kiep 2006, S. 31) und neu gebaut worden.

33 ,Dieser von der Lehrmittelzentrale der DAF vertriebene Grundlehrgang stellte eine in sich geschlossene Reihe von
28 Ubungsarbeiten dar, die nach steigendem Schwierigkeitsgrad gestuft waren. Der Grundlehrgang ,Eisen erzieht*
genoss in der NS-Zeit besondere Aufmerksamkeit, weil die Eisenbearbeitung fiir die angestrebte Férderung kdmpferi-
scher Qualitdten und die Erzeugung von Arbeitsdisziplin von uniibertrefflichem Wert zu sein schien.“ (Kipp 1993, S. 231)
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Aber schon kurz nach Kriegsausbruch wurden Schulriume anderweitig so ge-
nutzt, dass es den Schulbetrieb storte.’* 3> Hiufiger erfolgte ein partieller, zweckent-
fremdeter und geradezu perverser Umbau, indem zum Beispiel wihrend des Krieges
auf grofleren Schulgebduden — wie unter anderem an der stidtischen Handelsschule
in Bielefeld an der Falkstrafle im Jahre 1941 und an der Berufsschule fiir Sehbehin-
derte in Mannheim — Flakstellungen errichtet wurden.*

In den beiden letzten Kriegsjahren wurden insbesondere in den groflen Stidten
und industriellen Ballungsgebieten viele berufliche Schulen durch die zunehmen-
den Bombenangriffe zerstort.”” Es entstand grofe Raumnot. Unbeschidigte oder
wenig beschidigte Schulgebiude wurden teilweise fiir andere Zwecke umgenutzt
oder fiir andere Amtsstellen freigemacht, deren Mitarbeiter damit ihre Existenzbe-
rechtigung nachzuweisen versuchten, um nicht zum Arbeitsdienst eingezogen zu
werden. In manchen Fillen wurden Schulen im Chaos der letzten Kriegsmonate zu
Kasernen oder Lazaretten.

1.2.4 Vom Ende des Zweiten Weltkrieges bis zum Ende der 1960er Jahre

Entwicklung originérer Berufsschulgebaude und Raumlichkeiten

Die immensen Zerstérungen von Gebduden im Zweiten Weltkrieg fiihrten in
Deutschland neben dem akuten Wohnungsbedarf auch zu einem schulischen
Raummangel.*®

34 So wurde beispielsweise gleich am ersten Mobilititstag , der nagelneue Rheinsburger Berufsschulbau mit Truppen be-
legt. Das mit aller Sorgfalt und Hingabe vorbildlich ausgestattete Schulhaus war noch nicht vier Monate in Benutzung
gewesen, da machte man es zur Kaserne. Das Gebiude ist vom ersten Tag an bis zum Schluf des Krieges mit kleinen
Unterbrechungen sténdig belegt gewesen und war dann noch ein Jahr nach dem Kriege Unterkunftsraum fiir die Besat-
zungstruppen. (...). So wurde das schéne Berufsschulgebdude zum Dauerquartier.“ (Weser 1953, S. 28)

5 Uber die Unméglichkeit, berufsschulischen Unterricht durchzufiihren, berichteten Schulleiter und Schulleiterinnen
offen in den Jahreschroniken. Der Schulleiter der damaligen Gewerbeschule VIII teilte 1941 mit: ,Die Schularbeit wird
durch die Einengung der Zahl der Unterrichtsrdaume und der sonstigen Verhiltnisse schwierig [...]. 2 Stockwerke sind
von der Wehrmacht belegt, nur 2 Stockwerke stehen der G.8 fiir Unterrichtszwecke zur Verfiigung. [...] Da die Schiiler-
wochenstunden fiir den gréften Teil der Schiler auf die Halfte herabgesetzt ist, fillt die handwerkliche Schulung in den
Metall- [,] Holz- und Papierwerkstatte solange aus. Die restlichen 4 Stunden werden etwas schirfer ausgenutzt, selbst
nach nichtlichem Fliegeralarm. Die Luftschutzwache wird durch die Mitglieder des Lehrkérpers durchgefiihrt, fir den
einzelnen in jeder sechsten Nacht.“ (BUCHTER/LAMBERT 2015, S. 23)

3¢ Als ein Beispiel kann die Berufsschule in Opladen angesehen werden. In der Schulchronik heifit es: , Die Situation
spitzt sich zum Kriegsende hin zu. Ab Oktober 1944 werden nur noch etwa 500 Schiilerinnen und Schiiler unterrichtet,
weil sie als Lehrlinge kurz vor der Priifung stehen. Am 5. Mirz 1945 findet die letzte Priifung fiir Haushaltslehrlinge
statt, wihrend das Schulgebadude schon unter Artilleriebeschuss liegt. Nach der Priifung wird das Gebdude als Schule
geschlossen. Andere Dienststellen, z. B. Mitarbeiter der durch Bombenangriffe zerstérten Post, und Soldaten finden in
dem Schulgebiude Unterkunft. (BranDEs/NEUHAUS/SCHRODER 2005, S. 18)

37 In der Grostadt Hamburg rechnete man nach den Fliegerangriffen 1943 damit, , daR 2/3 aller hamburgischen Berufs-
schulen zerstért* (BucHTer/LAMBERT 2015, S. 23) worden waren.

% Unter diesem Druck wurde nach dem Ende des Krieges ein hohes Bauvolumen initiiert, wobei sowohl zerstérte
Gebiude wiederaufgebaut als bisher anderweitig genutzte Gebdude fiir schulische Zwecke genutzt wurden. Wegen des
fehlenden Schulraumes wurde sogenannter Schichtunterricht durchgefiihrt, d. h. es wurde fiir die verschiedenen Lern-
gruppen Vormittags- und Nachmittagsunterricht organisiert. Die zweckentfremdete Nutzung von anderen Gebiduden
fihrte dazu, dass padagogische Aspekte erst einmal so gut wie gar nicht beriicksichtigt werden konnten. Die meisten
Gebiude dieses Schultyps waren daher fiir schulisches berufliches Lernen nur bedingt geeignet.
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Die Deckung des Wohnraumbedarfs hatte allerdings zunichst Vorrang.* Den-
noch: ,Im Zuge des Wiederaufbaus nach 1945 war der Bedarf an neuen, wohnort-
nahen Schulen grof$* und wie in kaum einer anderen Bauaufgabe spiegelte sich im
Schulbau die Hoffnung auf einen Neubeginn wider.“ (KunkeL 2008, S. 20)*" Es fand
eine ,Abkehr von ,Kasernenbauten‘“ (BLomer 2013, S. 45) statt. Jedoch in der Restau-
rationszeit der Bundesrepublik nach dem Zweiten Weltkrieg und beim ,Wiederauf-
bau des Schulwesens in der Nachkriegszeit wurden die berufsbildenden Schulen im
Vergleich zu den allgemeinbildenden Schulen und den Hochschulen bundesweit
vernachlissigt” (BucHTEr 2015, S. 24).

Anders und frithzeitiger wurden Konzepte zu Berufsschulgebduden in Ost-
deutschland behandelt. Neben den bereits bestehenden kommunalen Berufsschu-
len wurden in der Sowjetischen Besatzungszone bereits 1946 in den Grof3betrieben
neue Ausbildungskonzepte aufgrund des Befehls 49 der Besatzungsmacht disku-
tiert. Die Konzeption baute nicht zuletzt auch auf sowjetischen Ausbildungsvorstel-
lungen auf.* Berufliche Schulen hatten in Ostdeutschland aus bildungspolitischen
und ideologischen Griinden einen héheren Stellenwert als in Westdeutschland.*
Insofern ist erklirlich, dass — selbst bei der schwierigen wirtschaftlichen Lage der
DDR - dort schon frithzeitig neue Berufsschulgebdude errichtet wurden.

Die Betriebsberufsschulen befanden sich meist auf dem Gelinde der gréfleren
volkseigenen Betriebe. Zu diesem Konzept gehorten im Regelfall auch Lehrwerkstitten.

,In den frithen 1950er Jahren sind in der DDR noch historisierend reprisenta-
tive Schulbauten errichtet worden* (Scroirz 1990, S. 2). Aber bereits seit Mitte dieses
Jahrzehnts ist der Schulbau zunehmend und spéiter vorrangig ,bestimmt durch den

39 In den Lidndern Deutschlands hatte das berufsbildende Schulwesen ,nach 1945 zunichst keine schulpolitische Be-
deutung" (BUCHTER/LAMBERT 2015, S. 24).

4 Nach dem Krieg zeichnete sich ein katastrophales Bild ab. In fast allen deutschen Grofstddten waren viele Schulbau-
ten beschadigt. So auch in Hamburg: ,Von 463 Schulhdusern waren 21 % vollstindig zerstért, 26 % schwer beschidigt
und 14 % leicht beschidigt. Nur 179 Schulbauten (39 % des Vorkriegsbestandes) hatten die Bombennichte von 1943
annihernd unbeschadet tiberstanden. Zusitzlich muf beriicksichtigt werden, da® die innerstadtischen Berufsschulen
ein deutlich héheres Schiileraufkommen als Volks- oder Vorstadtschulen hatten.“ (Mevn 1998, S. 231)

4 Das zeigte sich auch daran, dass an den Berufsschulen weiterhin — wie in den Kriegsjahren — bis Ende der 1950er
Jahre Schichtunterricht erteilt wurde.

4 Befehl des Obersten Chefs der Sowjetischen Militir-Administration und Oberkommandierenden der Gruppen Sow-
jetischer Besatzungstruppen in Deutschland. Nr. 49. 12. Februar 1946 Berlin. Betrifft: Wiedereréffnung und Lehrtitigkeit
der Berufsschulen in der Sowjetischen Besatzungszone Deutschlands*

# Wie Frank WerrMEIsTER feststellt, mangelte es fiir den Aufbau von Betriebsberufsschulen ,weder an theoretischen
Vorarbeiten seitens der ,Viter der Berufsschule‘ (u.a. Oskar PacHe und GeoRG KERSCHENSTEINER) noch an schulprakti-
schen Erfahrungen. Einschligige Ankniipfungspunkte ergaben sich zu den Werkschulen, die einigen Grofbetrieben vor
1945 zur Rekrutierung ihres Facharbeiternachwuchses dienten. Die historischen Vorbilder der Betriebsberufsschulen
bedienten sich bereits erfolgreich einer engen Verzahnung von praktischer Ausbildung und theoretischem Unterricht.
Insbesondere den von der SMAD eingesetzten deutschen Selbstverwaltungsorganen in der SBZ lag wenig daran, eine
Traditionslinie zu diesen Einrichtungen zu ziehen, galten doch die Werkschulen in erster Linie als Relikte der ,kapitalis-
tischen Lehrlingszucht’, obwohl die Vorteile einer auf den Lehrberuf bezogenen Fachklassenbildung und einer organi-
sierten Unterweisung in betrieblichen Lehrwerkstitten nicht zu bestreiten waren.“ (WeHRMEISTER 2005, S. 73)

4 Es ist anzunehmen, ,daf3 die Initiative zur Errichtung von Betriebsberufsschulen von héchster Parteiebene und offen-
sichtlich auch von Seiten der sowjetischen Besatzungsmacht ausging, zumal die Forderung nach Betriebsberufsschulen
auf breiter Ebene erst im Friihjahr 1948 einsetzte®. (OHLMEYER 1998, S. 184)
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zentralen Auftrag der sozialistischen Partei- und Staatsfiihrung, mit Hilfe der Typi-
sierung von Gebiudeeinheiten und zum Teil industrieller Herstellungsweisen die
knappen Baumaterialien und Herstellungskapazititen so 6konomisch wie nur eben
moglich einzusetzen®. (ebd.)

In Westdeutschland waren die wirtschaftlichen Bedingungen wesentlich bes-
ser, dennoch wurden — wie schon angedeutet — die Akzente anders gesetzt. Fur
die allgemeinbildenden Schulen zeigte sich bereits frith ein Neubeginn, ,als die
,Fredeburger Tagung 1949° es ermdglicht, Architekten, Erzieher und Ménner aus
der Schulverwaltung zum Gedankenaustausch iiber ,allgemeine‘ Schulbauten zu
vereinigen“ (Urrich 1955, S. 72). Die Ergebnisse sind aus heutiger Sicht und insbe-
sondere fiir die Gestaltung von Berufsschulgebduden nicht bedeutsam. Wichtig ist
aber ,die Feststellung, dafd Architekten und Erzieher gemeinsam dariiber beraten
haben, neue Formen im Schulhausbau zu finden“. (ebd.)

Abb. 8:

Hochhaus Berufsschule. Niirnberg
Augustenstrafle 30, von 1954 bis 1957
errichtet (wikicommons, Demidow, nach-
bearbeitet, Lizenz: CC-BY-SA-3.0)

Speziell auf den Bau von Berufsschulen richtete sich ,die ,Rheydter Tagung: Das
neue Berufsschulhaus’.®* Eingeladen wurden dazu entsprechend der Fredeburger
Tagung vom Wiederaufbau- und Kultusministerium Nordrhein-Westfalens , Archi-
tekten, Berufsschulpidagogen und leitende Personlichkeiten aus der Verwaltung
der Berufsschulen® (UrricH 1955, S. 72). Erarbeitet wurde hier ,bereits ein vorldufi-
ger ,Erfahrungsbericht tiber den Neubau von Berufsschulen’ (...), der in der Folge-
zeit von den zustindigen Kreisen der Bauwirtschaft bereits nutzbringend verwendet
werden konnte*. (ebd.)

4 Diese Tagung fand in der Zeit vom 17. bis 20. Dezember 1951 statt.
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Schon in den 1950er Jahren wurden in Westdeutschland nun vereinzelt neue
originire Berufsschulen — wie beispielsweise das als imposant angesehene Berufs-
schulhochhaus in Niirnberg — gebaut (vgl. Abb. 8).

Auf breiterer Basis entstanden erst mit dem vorliufigen Abschluss der Wie-
deraufbauphase fiir Wohnraum und derjenigen der allgemeinbildenden Schulen
nach dem Zweiten Weltkrieg vermehrt Aktivititen*® und spezifische Planungsvor-
haben zum Um- und Neubau von originiren Berufsschulgebiuden.” Es schilte
sich immer stirker heraus, dass die Berufsschulbauten Gebiude eigener Art sein
miissen und sich damit von allgemeinbildenden Schulen abgrenzen. Damit ver-
stirkten sich auch die Uberlegungen zu einer intensiveren Zusammenarbeit zwi-
schen den Architekten und Berufspidagogen. Erich UtricH (1955, S. 73) plidiert
in dieser Zeit fiir entsprechende Kooperationen und fordert dazu ein Grundwissen
uber die Berufsschule, deren Aufgliederung in einzelne Fachgebiete und ihre spe-
zifischen Ausformungen, um auf dieser Basis ,problemvertraut” argumentieren zu
konnen.* In diesem Zusammenhang weist er darauf hin, ,dafl die Planung beim
Bau von zentralen Berufsschulen in den meisten Fillen in wichtige Teilabschnitte
fiir gewerbliche, kaufminnische und hauswirtschaftliche Trakte differenziert und
dennoch alles zusammen wieder zu einer Einheit verschmolzen werden muf“
(ebd., S. 74). Dies gilt vor allem fiir die grofle Zahl von Berufsschulen, die in klei-
neren und mittleren Stidten gebaut werden. Lediglich in grofen Stidten werden
Berufsschulen mit einer spezialisierten fachlichen Ausrichtung (z. B. Metallberufe)
gebaut (vgl. ebd., S. 74).

Zunehmend wurden das Schulgebiude und die Umgebung ganzheitlich be-
trachtet und es wurde sogar vermutet, dass Berufsschulgebiude zukiinftig aus
ihrem Schattendasein heraustreten werden, um sich in einer ,neuen Form gerade
in Mittelstddten zu einem ,Kulturmittelpunkt’ fiir die gesamte Bevolkerung zu ent-
wickeln®. (Urricu 1955, S. 74) Aus stidtebaulicher Sicht sollte deshalb die Wahl des
Grundstiickes, dessen Grofe und die Einfiigung des Berufsschulgebiudes in das

46 So beschloss Mitte der 1950er Jahre der Vorstand des ,,Deutschen Verbandes der Gewerbelehrer e. V.4, , ein ,Archiv
fiir Berufsschulbauten‘ zu errichten, das seine Unterbringung in der Stidt. Berufs- und Handelsschule Marl/Westfalen
gefunden hat. Aufgabe dieses Archivs ist es, Gesamtanlagen und Teile sowie Einrichtungen von Berufsschulbauten
nach Lagepldnen, Bauplanen, Baubeschreibungen, Kostenplinen und Fotos zu erfassen und sie den Schultragern und
den Architekten, die einen Berufsschulneubau planen, zur Verfiigung zu stellen. Die Bearbeitung des Archivs erfolgt
ehrenamtlich. Die Benutzung des Archivs soll fiir die Beteiligten méglichst kostenlos sein. (UtricH 1955, S. 72)

47 Fiir Berufsschulbauten entwickelte sich erst Jahrzehnte spater das, was mit dem Begriff ,, Baukultur beschrieben wer-
den kann, d. h. ,die Herstellung von gebauter Umwelt und den Umgang damit. Das schlieft Planen, Bauen, Umbauen
und Instandhalten ein. Baukultur beschrinkt sich nicht nur auf Architektur, sondern umfasst Ingenieurbauleistungen,
Stadt- und Regionalplanung, Landschaftsarchitektur, Denkmalschutz sowie die Kunst am Bau und im &ffentlichen
Raum gleichermaflen.“ (BMUB 2016)

4 Neu und wichtig war es nun fiir einen Architekten, der sich an einem Wettbewerb fiir einen Berufsschulneubau be-
teiligen wollte, ,,daR die ihm zur Verfiigung gestellten Unterlagen, vom bautechnischen Standpunkt aus gesehen, wohl
ausreichend sind, aus speziell berufsschulpddagogischer Sicht heraus jedoch kaum geniigend aussagen®. (ULricH 1955,
S. 73) Deutlich wurde, dass der Erfolg eines Wettbewerbs fiir ein geplantes berufliches Schulgebiude im Aufgreifen
von berufspidagogisch sachkundigen Einzelheiten abhingt, , die im Entwurf und zusitzlich in den Erlauterungen dazu
gegeben werden kénnen“ (ebd.).
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Stadtbild anders als zuvor bedacht werden. UtricH fordert dazu zukiinftig bereits bei
der Planung ,die Fragen der Haupteinzugsgebiete fiir diese Schule der Verkehrslage
und auch der wahrscheinlichen Weiterentwicklung der Stidte im Raumprogramm
zu kldren“ (ebd.). Auch den direkten Auflenbereichen der Schulgebiude soll die an-
gemessene gestalterische Aufmerksamkeit geschenkt werden, vom Freiraumplaner
wird erwartet, dass er dem Schulgebiude ,den dufleren Rahmen“ gibt (UrricH 1955,
S. 74). Die Lernraumgestaltung erscheint nun bereits als eine berufspidagogische
und architektonische Aufgabe ,von auflerordentlicher Wichtigkeit. Dabei ist noch
Neuland zu erarbeiten, das hier nur mit den Begriffen ,Gruppenarbeit’ und ,Arbeits-
schulung’ angedeutet werden kann.“ (UtricH 1955, S. 74)

In Westdeutschland entwickelte sich zunehmend eine ,grof3e, iiber viele Jahre
hinweg gefiihrte Diskussion um die Eigengestalt des berufsbildenden Schulwesens,
die geschichtlich erste tibrigens, die von seiner Lehrerschaft selbst gefiihrt worden
ist“ (WAGNER 1965, S. 23). Dabei ging es insbesondere um die innere Gestaltung des
Berufsschulgebdudes in Abgrenzung von der allgemeinbildenden Schule einerseits
und der betrieblichen Ausbildung andererseits. Schon in den 1950er Jahren wurde
das ,berufsschultypische Laboratorium* als ,eine didaktische Notwendigkeit
(MONSHEIMER 0. ]., S. 282) bezeichnet. Jedoch sollte mit diesen Rdumen keine Kon-
kurrenz zu den ausbildenden Betrieben entwickelt werden.® Als sinnvoll dagegen
wurde angesehen, dass ,eine Klasse (30 Schiiler) gleichzeitig unterrichtet werden
kann“ (MonsHEIMER 0. ]., S. 282), die Einrichtung des Klassenraums an die sich wan-
delnden Technik leicht angepasst werden kann und die Grundsitze fiir Einrichtung
und Organisation der Riume fiir alle Berufsschultypen Geltung haben kénnen. (vgl.
ebd., S. 283)

Fir das Innere der Berufsschulgebdude hatte nun Bedeutung, dass die be-
rufspidagogischen Uberlegungen sich verschoben hatten in Richtung ,der Vorfiih-
rungs- und Demonstrationswerkstatt, in der auch der Schiilerversuch zunehmend zu
seinem Recht kommt. Damit wird eine zunichst als zusitzliche Aufgabe der Schul-
werkstatt gesehene Forderung zu ihrer Kernaufgabe.“ (BartH 1960, S. 164; Hervor-
hebungen im Original) Entsprechendes sollte auch bei Neubauten von Berufsschu-
len fur die verschiedenen Berufsfelder berticksichtigt werden.

Vor allem die neu entstandenen Gebiude der Berufsschulen, Gewerbeschulen
und Handelsschulen erforderten eine angemessene Einrichtung. So wurde nun in
der Nachkriegszeit ,das Problem der Innenausstattung akut“ (Marter 1955, S. 111).
Dabei ist eine grundsitzliche Leitidee ,die unmittelbare Verbindung von theoreti-
schem und praktischem Unterricht. Demnach sollten die Demonstrationswerkstit-

49 Es wurde herausgestellt: ,Eine Berufsschulwerkstatt darf nicht
1. der praktischen Ausbildung der in der Lehre stehenden Berufsschiiler im Sinne des Erlernens und Ubens manu-
eller Fahigkeiten dienen,
2. sich auf reine Demonstration beschrinken,
3. fiir Zwecke der Berufsorientierung, der Berufsfindung, der Vorlehre, der Gesellenpriifung oder der praktischen
Weiterbildung alterer Berufsangehériger eingerichtet sein,
4. wirtschaftliche Ziele verfolgen, also nicht produzieren und absetzen.“ (MonsHEIMER 0. )., S. 282)
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ten nicht in gesonderten Gebiuden vom theoretischen Unterricht getrennt werden,
sondern mufiten in Verbindung mit den Riumen des theoretischen Unterrichts,
dem Zimmer des Fachabteilungsleiters, mit Lehrmittel- und Ausstellungsriumen
geplant werden.“ (Krajeswski/BERGER 1955, S. 80)

Das Innere der Berufsschulgebiude wurde nicht mehr ausschliefRlich unter
Aspekten der Funktionalitit betrachtet, sondern es wurde begonnen, Riume kiinst-
lerisch auszugestalten.®® Unter der raumgestalterischen Dimension ist das berufs-
schulische Gebiude aus Utrichs Sicht zwar ,als Zweckbau zu betrachten (ULricH
1955, S. 74). Vermieden werden sollte bei den Schiilerinnen und Schiilern aber,
,mit einer Inneneinrichtung von personlicher Note (...) das Gefiihl des Fremden,
wie es alte ,Schulkasernen‘ noch an sich haben. Niichternheit wird von der Wirme
des wohnlich gestalteten Schulraumes tiberwunden. Hierzu gehért auch die Beach-
tung der Farben und des kiinstlerischen Wandschmuckes.“ (ebd.)

Die Riume wurden lernergerechter, lichter und freundlicher. ,Durch Licht
und Farben, gefillige Formen und ansprechende Schmuckelemente soll nicht nur
der Schulaufenthalt angenehm gemacht werden, man will auch durch das Mi-
lieu die Seele der Kinder und Jugendlichen aufgeschlossener machen und durch
das praktische Beispiel Sinn fiir Schénheit und klare Formen wecken.“ (MATTER
1955, S. 116) Es sollte durch das rdumliche Milieu eine positive Lernatmosphire
geschaffen werden.

1.2.5 Entwicklungslinien der Gebaude- und Raumgestaltung
der Berufsschule

Im geschichtlichen Ablauf hat sich gezeigt, dass schulisch organisiertes berufliches
Lehren und Lernen im gesellschaftlichen Prozess einer zunehmenden funktiona-
len Differenzierung durch die Industrialisierung immer groflere Bedeutung er-
langte. Fiir eine entsprechende Ausbildung mussten Schulorte geschaffen werden.
Schulische berufliche Ausbildung fand anfinglich in Schulstuben und dann in der
Mitnutzung von &ffentlichen Gebiuden und Klassenrdumen anderer schulischer
Einrichtungen statt. Ende des 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts entstanden
besondere Gebdude fiir berufliche Fortbildungsschulen. Erst in den 1920er Jahren
entwickelten sich Berufsschulen, die teilweise berufsspezifische Ridume und eine
zugehorige Ausstattung aufwiesen. Die in den folgenden Jahrzehnten errichteten
Berufsschulgebiude stellten im zunehmenden Mafle Unikate dar, die sich von den
Bauten fiir die Allgemeinbildenden Schulen wegen der zu vermittelnden Berufs-
fachlichkeit erheblich unterschieden.

Die Betrachtung von Gebiudetypen beruflicher Schulen zeigt, und das ist nicht
ganz unerwartet, in der historischen Entwicklung grobstrukturelle Analogien der

° Es wurden nun ,Schulbauten nach neuen Prinzipien“ gefordert. ,So kann auch das Schulgebiude nicht nur funktio-
nell sein, das sachlich Richtige muR vielmehr mit Gemiitswerten ergénzt werden, die die Anregung zum Kiinstlerischen,
Schépferischen und Bildenden vermitteln. Das heifdt nicht, einen ,Stil hineinputzen®, sondern mittels Form und Farbe
und durch Material und Mafe zu beseelen.“ (GenzscH 1955, S. 89)
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Entwicklung zu denen der allgemeinbildenden Schule, auch wenn die zeitlichen
Phasen bei den beruflichen Schulen sehr verkiirzt sind.>!

Konstantes und Variables im historischen Prozess bei beruflichen Schulen

Die temporiren Gemeinschaften der Nutzenden und die Eindriicke, die Berufsschu-
len vermitteln, sind im Detail auflerordentlich vielfiltig. Aber im Grundlegenden
haben sie sich seit den ersten beruflich-schulischen Ausbildungsstitten prinzipiell
kaum gewandelt. Es sind Orte beruflichen Lehrens und Lernens.

Die Gebdude beruflicher Schulen kénnen als Ergebnisse eines geschichtli-
chen Prozesses und als geronnenes und vorwiegend architektonisch-pidagogisch
materialisiertes Wissen angesehen werden. Sie weisen zu jedem Zeitpunkt, aber
auch tiber ganze Epochen hinaus eine Sinnstruktur auf, die auf berufliches Wissen
und berufliche Handlungsfihigkeit gerichtet ist. Ganz allgemein sind schulische
Gebiude vor dem Hintergrund ihrer Nutzung durch die Menschen und die gesell-
schaftspolitischen Gegebenheiten zu betrachten. Dabei lassen sich sehr differen-
zierte Eindriicke und Erkenntnisse erhalten. Fur die jeweils spezifische Nutzung
von Gebiuden beruflicher Schulen gibt es also Grundsitzliches und Unverinder-
liches, das durch dort titige Menschen, aber auch durch die Besuchenden be-
stimmt oder erfasst wird.

Konstantes

Solange es berufliches Lehren und Lernen in schulischer Form gibt, wurden und
werden Schulrjume oder Schulgebiude von vielen sehr unterschiedlichen Men-
schen benutzt. Durch die Nutzenden entstehen temporire Gemeinschaften. Die
Nutzungsgemeinschaften bestehen aus Schiilerinnen und Schiilern, Lehrkriften,
aber auch aus Schulsekretirinnen bzw. Schulsekretiren, Hausmeistern, Reini-
gungspersonal und Besucherinnen und Besuchern. All diesen Menschen mit den
sehr unterschiedlichen sozialen Hintergriinden wird mit dem Betreten des Schul-
gelindes mehr oder weniger ein Wissen tiber diese Einrichtung bewusst, das sie
situationsadidquat oder vertieft reflektiert abrufen. Dazu gehéren beispielsweise
subjektive Empfindungen tiber Schule und tiber die Auswirkungen auf die in der
Ausbildungsstitte agierenden Personen, aber auch das objektive Wissen tiber die
Organisation der Schiiler/-innen in Lerngruppen, die Hierarchie der Verwaltung

5, Die Geschichte des Schulraums und des Verhiltnisses zwischen dem Schulraum und den Auffassungen von Schule,
Unterricht, Lehrern und Schiilern ldsst sich grob in die Zeit des Ancien Régime und die Zeit der Moderne unterteilen.
In Ersterer zeugt der Schulraum von stindischer, in Letzterer von funktionaler Differenzierung. Vom Mittelalter bis ins
18. Jahrhundert hinein wird das Schulhaus als Haus des Lehrers konzipiert, in dessen einem groflen Unterrichtsraum
Schiiler verschiedenen Alters und verschiedener Leistungsstufen gemeinsam, wenngleich gegebenenfalls auf verschie-
denen Binken nach Stinden und/oder Leistungsstufen sitzend und zuweilen von mehreren Lehrkriften unterrichtet
werden. Der Ubergang zur modernen Gesellschaft und zu der ihr eigenen funktionalen Differenzierung wird schul-
raumlich durch die Ausgliederung der Wohnraume des Lehrers bzw. Schulleiters aus dem Schulhaus sowie durch die
bauliche Abtrennung und Reihung mehrerer, jahrgangsdifferenzierend genutzter Klassenzimmer angezeigt.“ (GoHLIcH
2013, S. 25)
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und Aufgaben der beruflichen Schule sowie diejenigen der verschiedenen Akteure
und Akteurinnen. In diesem weit gefassten Rahmen gibt es quasi zeitunabhingige
invariante Strukturen der Berufsschule.

Variables — auf dem Weg zur Lern- und Arbeitsumgebung
Bis heute lassen sich im Wesentlichen drei Gebidudetypen Beruflicher Schulen un-
terscheiden. Es handelt sich um

* Gebiude, die aus anderen Nutzungsbereichen tibernommen wurden,

* umgebaute und erweiterte Schulgebiude und

* origindr als Berufliche Schule errichtete Gebiude.

Die Orte berufsschulischer Ausbildung haben sich — wie auch die Lehrkonzepte —im
Laufe der Zeit sehr verindert und verbessert. Das betrifft die iuflere Anmutung und
Reprisentanz der Gebiude und ihrer Freiriume. Aber auch das Innere der Gebiude
hat sich in der Vielgestaltigkeit der Unterrichtsrdume mit einer zum Teil berufs-
spezifischen Ausgestaltung verindert. Insbesondere die Riume, die auf berufliches
Lehren und Lernen ausgelegt sind, heben sich in ihrer Gestaltung und Veridnderbar-
keit der Rdumlichkeiten sowie der Ausstattung mit Medien von allgemeinbildenden
Schulen auflerordentlich ab. Dagegen entsprechen Gebiudeteile wie die Aula, die
Sporthalle, die Freizeit- und Pausenriume sowie der Verwaltungstrakt dem, was
auch bei den allgemeinbildenden Schulen zum Standard geworden ist.

Schauen wir tiber die hier beschriebene Entwicklung bis zu den 1960er Jahren
noch ein wenig hinaus, so zeigt sich, dass mit dem Ausbau des beruflichen Schul-
wesens uber die Berufsfach- und Fachschule hinaus seit den 1950er Jahren weitere
berufliche Schulformen entstanden sind, die nattirlich ebenfalls spezifischer Riume
bediirfen. Anfinglich wurden diese neuen Schulformen noch an die Berufsschule
angegliedert, so beispielsweise die Berufsgrundbildungsklassen und die Berufsauf-
bauschule. Mit der zunehmenden Weiterentwicklung neuer beruflicher Schulfor-
men wie der Fachoberschule, der Beruflichen Oberschulen und des Beruflichen
Gymnasiums entstand ein System der Berufsbildenden Schule, in dem die Berufs-
schule nur noch als Abteilung bestand. Gebdude Berufsbildender Schulen wurden
nun so ausgelegt, dass dort die beruflichen Schulformen inklusive der Berufsschule
unter einem Dach oder einem Gebidudekomplex untergebracht wurden. Dabei stellt
die Berufsschule noch immer den Kernbereich der Berufsbildenden Schule dar.
Auflerdem ist die Berufsschule neben den ausbildenden Betrieben eine wichtige
Institution im dualen Berufsbildungssystem. Berufsschulen als autonome Einrich-
tungen mit eigenen Schulgebiuden wurden immer mehr zu Unikaten.

Die in den letzten 100 Jahren in der Berufsschule entwickelten Konzepte fiir
Berufsschulgebiude und ihre Riume wirken dennoch weiter. Auch zukiinftig wer-
den aus dieser beruflichen Schulform wesentliche didaktische Impulse zu erwarten
sein, die fiir die Gestaltung der Berufsbildenden Schule, ihrer Gebdude und Rium-
lichkeiten besondere Bedeutung haben.
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Wihrend das Thema Schulbau in den letzten Jahren fiir allgemeinbildende
Schulen in der Fachéffentlichkeit zunehmend prisent ist und unter padagogischen
sowie architektonischen Gesichtspunkten vielschichtig diskutiert wird, stehen die
Berufsbildenden Schulen und die in ihnen befindlichen Berufsschulen in diesem
Diskurs immer noch etwas zuriick. Es ist zu hoffen, dass sich dies dndert und den
beruflichen Schulen sowohl baulich als auch in der theoretischen Auseinanderset-
zung eine angemessene Aufmerksamkeit zukommen wird. So kann es gelingen, zu-
kiinftigen Generationen von Lernenden und Lehrenden gute und vor allem fiir diese
spezifische Schulform angemessene Riume zu bieten.

Literatur

Barth, C. (1960). Die Gewerbliche Berufsschule. In F. Blittner, L. Kiehn, O. Mons-
heimer & S. Thyssen (Hrsg.), Handbuch fiir das Berufsschulwesen. Heidelberg
1960, S. 153-164.

BMUB (2020). https://www.bmi.bund.de/DE/themen/bauen-wohnen/stadt-wohnen/
stadtentwicklung/baukultur/baukultur-node.html (Zugrift: 28.11.2020).

Bensch, B. & Willwerth, L. (1929). Innere und duflere Gestaltung neuzeitlicher
Berufsschulgebiude nach schul- und bautechnischen Gesichtspunkten. Ham-
burg-Bergedorf 1929.

Blémer, D. (2013). Verinderungen des Schulraums in der Bundesrepublik Deutsch-
land. In W. Schonig & Ch. Schmidtlein-Maudere (Hrsg.), Gestalten des Schul-
raums. Neue Kulturen des Lernens und Lebens. Eichstitt 2013, S. 43-66.

Brandenburger, D. & Kihler, G. (1988). Berufsschulzentrum ,Haus der Jugend“.
Gustav Oelsner 1928-1930 Museumstrafle. In D. Brandenburger & G. Kihler
(Hrsg.), Architektour. Braunschweig/Wiesbaden 1988, S. 130-133.

Brandes, W., Neuhaus, H. & Schréder, G. (2005). 100 Jahre Berufskolleg Opladen.
Opladen 2005.

Biichter, K. & Lambert, A. (2015). Das Berufsschulwesen unter der NS-Herrschaft.
In Hamburger Institut fiir Berufliche Bildung (HIBB) (Hrsg.), Festschrift zum
Jubildum. 150 Jahre staatliche berufsbildende Schulen in Hamburg. Hamburg
2015, S. 21-24.

Dittberner, H. (2005). Kaufménnische Bildung in Oberberg. In 100 Jahre kaufminni-
sche Schulen in Oberberg, Gummersbach 2005, S. 6-11.

Genzsch, E. (1955), Schulbauten nach neuen Prinzipien. Auszug aus einem Bericht.
In BDA (Hrsg.), Der Architekt. Nr. 3, Mirz 1955, 4. Jg., Essen 1955, S. 89.
Gohlich, M. (2013). Die Entwicklung des Schulraums. Eine historische Skizze. In
W. Schénig & Ch. Schmidtlein-Maudere (Hrsg.), Gestalten des Schulraums.

Neue Kulturen des Lernens und Lebens. Eichstitt 2013, S. 23—42.

Hnilica, S. (2010). Schulbank und Klassenzimmer — Disziplinierung durch Architek-

tur. In R. Egger & B. Hackl (Hrsg.), Sinnliche Bildung? Wiesbaden 2010.



64 Interdisziplinare Anspriiche an Gebiude Berufsbildender Schulen

Hoock, J. & Jeannin, P. (Hrsg.) (1991). Ars Mercatoria. Handbiicher und Traktate fiir
den Gebrauch des Kaufmanns, 1470-1820. Bd. 1: 1470-1600, Paderborn 1991,
S. VII-XXV.

Kemnitz, H. (2018). ,Architektenpidagogen“. Historische Analysen zu (Schul-)Raum und
Bildung. In E. Glaser, H.-Ch. Koller, W. Thole & S. Krumme (Hrsg.), Riume fiir Bil-
dung — Riume der Bildung. Beitrige zum 25. Kongress der Deutschen Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft. Opladen/Berlin/Toronto 2018, S. 446—456.

Kipp, M. (2006). Betrieb als Lernort. Ganzheitliche Facharbeiterausbildung im Volks-
wagen-Vorwerk Braunschweig — Best Practice-Beispiel der Deutschen Arbeits-
front. bwp@Ausgabe Nr. 9, Dezember 2006.

Kipp, M. (1993). Militarisierung der Lehrlingsausbildung in der ,Ordensburg der
Arbeit“. In U. Herrmann & U. Nassen (Hrsg.), Formative Asthetik im Natio-
nalsozialismus. Intentionen, Medien und Praxisformen totalitirer dsthetischer
Herrschaft und Beherrschung. Weinheim u.a., 1993, S. 209-219, Zeitschrift fiir
Pidagogik, Beiheft; 31.

Krajewski, H. & Berger, W. (1955). Berufsschulzentrum Bremen. In BDA (Hrsg.), Der
Architekt. Nr. 3, Mirz 1955, 4. Jg., Essen 1955, S. 80-89.

Kunkel, U. (2008). Schularchitektur und Lernkultur. In db Deutsche Bauzeitung.
Jg. 142, Nr. 10, 2008, S. 20-21.

Lange, H. (1967). Schulbau und Schulverfassung der frithen Neuzeit. Weinheim, Ber-
lin 1967.

Mansfeld, T., Quast, J. & Schiitte, F. (2013). Von der Fortbildungsschule zum
Virtual Classroom. Entstehung und Wandel beruflicher Lernorte. In Berufs-
bildung in Wissenschaft und Praxis (BWP). Geschichte der Berufsbildung.
Heft 3, 2013, S. 40-43.

Matter, H. (1955). Einrichtung fiir Berufsschulen. In BDA (Hrsg.), Der Architekt.
Nr. 3, Mérz 1955, 4. Jg., Essen 1955, S. 111-114,

Meyn, B. (1998). Die Entwicklungsgeschichte des Hamburger Schulbaus. Schriften
zur Kulturwissenschaft, Bd. 18. Hamburg 1998.

Monsheimer, O. (0.].). Drei Generationen Berufsschularbeit. Gewerbliche Berufs-
schulen. Weinheim/Bergstrafie o.].

Nitschke, K. (2016). Geschichte der Beruflichen Schulen in Giistrow. Giistrow 2012
(www.bs-guestrow.de/Zugriff: 23.12.2016).

Nohl, A.-M. (2018). Die Uberwindung des konjunktiven Erfahrungsraums: eine
pidagogische Sisyphusarbeit. In E. Glaser, H.-Ch. Koller, W. Thole & S. Krum-
me (Hrsg.), Rdume fiir Bildung — Riume der Bildung. Beitrige zum 25. Kon-
gress der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft. Opladen/Ber-
lin/Toronto 2018, S. 70-77.

Ohlmeyer, F. (1998). Die Entwicklung der Berufsausbildung in der sowjetischen Besat-
zungszone von 1945 bis 1949 — eine konzeptionsgeschichtliche Untersuchung
(Diss.). Hamburg 1998.

Pestalozzi, J. H. (1790). Lienhard und Gertrud. Ein Versuch, die Grundsitze der Volks-
bildung zu vereinfachen. Ziirich und Leipzig 1790.



Berufsschulbauten —von der Entstehung beruflicher Lernorte bis zur Gestaltung von Geb4uden beruflicher Schulen 65

Pommerening, O. (2018). Aus der Geschichte der Berufs- und Berufsfachschulen. In
Berufs- und Berufsfachschulen des Kreises Herzogtum Lauenburg. Festschrift
zur Einweihung am 7. April 1967. Mélln 1967, o. S.

Rothe, G. (2008). Berufliche Bildung in Deutschland. Karlsruhe 2008.

Sichsischer Berufsschulverein (Hrsg.) ( 2008). Die Berufsschule Sachsens unter dem
Ministerium fiir Volksbildung. Dresden 1927.

Schelten, A. (2006). Georg Kerschensteiner aus der Sicht moderner Berufspidagogik.
In R. Tippelt (Hrsg.), Zur Tradition der Pidagogik an der IMU Miinchen. Georg
Kerschensteiner: Biographische, bildungs-, erziehungs- und lehrtheoretische As-
pekte. Miinchen 2006, S. 43-52.

Schlobben-Koénig, M. & Ostermeyer, H. (Hrsg.) (2001). Neuwarmbticher Ortschronik
,Alles flieft“. Neuwarmbiichen. 2001.

Schmitt, E. (1900). Niedere und héhere Schulen. In G. Behnke, K. Hintriger, H. Lang,
O. Lindheimer & H. Wagner (Hrsg.), Gebiude fiir Erziehung, Wissenschaft und
Kunst. Handbuch der Architektur IV. Teil: Entwerfen, Anlage und Einrichtung
der Gebiude, 6. Halbband, Heft 1. Stuttgart 1900, S. 124-135.

Scholz, M. (1990). Schulbau in der DDR. 1949-1989. Sekretariat der Kultusminis-
terkonferenz. Zentralstelle fiir Normungsfragen und Wirtschaftlichkeit im Bil-
dungswesen. Berlin 1990.

Tadsen, J. (2016). Seefahrtschulen. In J.-P. Pahl (Hrsg.), Lexikon Berufsbildung. Bie-
lefeld 2016, S. 803,

Thyssen, S. (1958). Die Berufsschule in Idee und Gestaltung. Essen 1958.

Ulrich, E. (1955). Der Bau von Berufsschulen. In BDA (Hrsg.), Der Architekt. Nr. 3,
Mirz 1955, 4. Jg., Essen 1955, S. 72-79,

Ulrich, E. (1960). Berufsschulbau. In F. Blittner, L. Kiehn, O. Monsheimer & S. Thys-
sen (Hrsg.), Handbuch fiir das Berufsschulwesen. Heidelberg 1960. S. 365-396,

Wagner, O. (1965). Das berufsbildende Schulwesen der Freien und Hansestadt Ham-
burg. Was es war — Was es ist — Was es werden soll. Festschrift zu seiner Hun-
dertjahrfeier 1965. Hamburg 1965.

Weber, H. (1953). Die offene Schultiir. In 25 Jahre Berufsschule des Kreises Moers.
Festschrift zur Jubelfeier und zur Fertigstellung des neuen Schulhauses. Rheins-
berg Rhld. 1953, S. 8-9.

Wehrmeister, F. (2005). Betriebsberufsschulen in der ehemaligen DDR. In K. Iller-
haus (Hrsg.), Die Koordinierung der Berufsausbildung in der Kultusminister-
konferenz. Festschrift. Bonn 2005, S. 70-85.
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1.3 Das Schulhaus — Geschichte, Theorie und Funktionen
aus allgemeinpadagogischer Sicht'

1.3.1 Historische Streiflichter

Das Schulhaus ist der sichtbare Ausdruck eines Institutionalisierungsprozesses.
Institutionalisierung besagt, dass bestimmte Verhaltens- und Beziehungsformen,
die der Erreichung iibergreifender Zwecke dienen, wegen deren tiberindividueller
Bedeutung festgeschrieben und damit auf Dauer praktiziert werden. Das gilt in
allen Gesellschaften fur die Regelung der Sexualitit ebenso wie fiir die Aufzucht des
Nachwuchses, fiir das Generationenverhiltnis, die Nahrungssicherung, den Schutz
nach innen, die Abwehr von dufleren Feinden, fiir Gesunderhaltung und Heilung,
fur die Sicherung des religiésen Kults und — neben zahlreichen anderen Bereichen
— auch fiir die Weitergabe von Traditionen und von Kenntnissen und Fertigkeiten,
die fiir die Erhaltung und Prosperitit des Gemeinwesens notwendig erscheinen.
Es entstehen Verhaltens- und Beziehungsmuster, die durch ungeschriebene und
geschriebene Gesetze gesichert werden. Aus unterschiedlichen Griinden werden et-
liche von ihnen an Orte und Riume gebunden. So entstehen heilige Haine, Tempel
und Kirchen, Initiationshiuser, Kasernen, Krankenanstalten, Kaufthiuser, Gaststit-
ten — und eben auch Orte, an denen gelernt wird: Schulen (Hierpers, 1983, S. 31 {f.).

Die Institutionalisierung von Informationsweitergabe, Verhaltensregulierung
und der Einiibung von Fertigkeiten durch Belehrung, Vormachen und Ubung geht
ihrer ortlichen und riumlichen Fixierung weit voraus. Dass Unterrichtung und
Sozialisation iiberhaupt an Orte gebunden werden, hat mit der Entstehung von
Spezialkenntnissen zu tun, die nicht mehr im alltiglichen Funktionskreis tradiert
werden kénnen, aber fiir so wichtig gehalten werden, dass nicht nur Einzelne davon
profitieren sollen. Spezialisten treten auf: ,Lehrer”. Sie vermitteln ihre Kenntnisse
gegen Entlohnung, und zwar zunichst an den Nachwuchs von Personenkreisen, die
sich einen solchen Spezialisten leisten konnen und wollen.

Der Unterricht findet anfangs in dessen Haus statt. Dass der ,Schiler zum
,Lehrer” geht, mag zunichst mit seinem Ansehen zu tun gehabt haben. Méglicher-
weise kommt im Laufe der Zeit eine vermehrte Nachfrage nach Unterricht hinzu,
die es notwendig macht, mehrere Schiiler auf einmal zu unterrichten. So rudimen-
tar liefe sich die Entstehung der Schule vor 5000 bis 6000 Jahren — der ,Schreib-
schule“ zunichst — umreiflen. Eines der ersten schriftlichen Zeugnisse aus Sumer
etwa aus dem Jahr 1700 v. Chr. erzihlt in Form eines Gedichts vom Tagesablauf

' Uberarbeitete und aktualisierte Fassung eines Beitrags, der 1996 unter dem Titel ,,Das Schulhaus — Forschungssituation,
historischer Rahmen und kulturtheologische Andeutungen“ in Lieptke, M. (Hrsg.), Kulturtheologische Aspekte der
Technikentwicklung. Graz: austria medien service, 162—183, erschienen ist.
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eines Schreibschiilers, der morgens zum ,Tafelmeister” ins ,Tafelhaus“ marschiert,
mittags nach Hause geht und am Nachmittag noch einmal in die Schreibschule
zurtickmuss. Es illustriert zugleich, welcher Respekt dem Meister entgegengebracht
wird: Die Familie des Schiilers 14dt ihn zu einem Festmabhl ein, betriufelt ihn mit
duftenden Essenzen und iiberreicht ihm ein wertvolles Geschenk (FALKENSTEIN, o. J.,
S. 128 ff.; Arr 1966, S. 30f.). Abbildungen auf dgyptischen Vasenfunden zeigen zwar
auch Ammen in der Funktion von Schreiblehrerinnen (Arr 1966, S. 38), doch ma-
chen solche hiuslichen Vermittlungen die Schule aufRer Haus weder in Agypten
noch in Sumer tiberfliissig. Die iiberlieferten Schulszenen und Schulrelikte aus der
sog. klassischen Zeit Griechenlands und Roms weisen einerseits bereits auf eine
gewisse Normalitit der Schule hin, andererseits auf die Variabilitit der Orte: Schule
gehalten wird sowohl im Hause des Lehrers wie im Hause des Schiilers, in 6ffent-
lichen Gebiuden (Tempeln, Markthallen) und auf allgemein zugénglichen Plitzen
(Marrou 1957, S. 141 ff; Arr 1966, S. 60 f.).

Die Beliebigkeit der Lokalititen endet im Einflussbereich des Christentums zu-
mindest dort, wo die Kirche im frithen Mittelalter beginnt, ihren geistlichen Nach-
wuchs zu rekrutieren. So werden Schulen zum festen Bestandteil von Bischofssit-
zen, Stiften und Klostern, und zwar integriert in die vorhandenen Einrichtungen.
Vergleichbares gilt fiir das ganze sich entfaltende kirchliche und stidtische Schul-
wesen des Mittelalters, gleichgiiltig, ob es sich um Zunft-, Latein- oder Lese- und
Schreibschulen handelt. Uberall wird vorhandener Raum mitbenutzt. Die Inhalte
(Lesen, Schreiben, Anfinge des Rechnens und, wo es um ,hohere Bildung“ geht,
Latein und Gegenstinde aus dem Kanon der ,artes liberales“) erfordern nach da-
maligen Maf3stiben keine rdumliche Differenzierung. Wo wegen groflerer Schii-
lerzahlen oder unterschiedlicher Lernfortschritte die Schiiler in Untergruppen
zusammengefasst werden miissen, geschieht dies in der Regel im gleichen Raum
(»Haufen-“ oder ,Rottenbildung“). Die schlichte Didaktik des Vor- und Nachspre-
chens, des Vor- und Nachmachens bzw. der Informationsentnahme aus Biichern,
der Repetitionen und Kontrollen, oft begleitet von Beschimungs- und Priigelaktio-
nen, erfordert gleichfalls weder spezielle riumliche Adaptationen noch gar eigene,
fiir Unterrichtszwecke errichtete Hiuser.

Eine sprunghafte Vermehrung von Schulen findet zu Beginn der Neuzeit im
Zuge der Reformation und Gegenreformation statt. MARTIN LUTHER macht mit seinem
Schreiben von 1524 ,An die Blirgermeister und Ratsherren aller Stidte in deutschen
Landen, dass sie christliche Schulen aufrichten und erhalten sollen“ seinen Adres-
saten klar, dass die Einrichtung von Schulen nicht nur den rechten Glauben sichert
und fuir das Seelenheil der Jugend notwendig ist, sondern dass die Stidte iiber kurz
oder lang durch die Erziehung ihrer Biirger umso leichter ,Schitze und alles Gut
sammeln“ werden (zit. nach Resig, 1971, Bd. 1, S. 80ff.). Dieses Argument leuchtet
auch zahlreichen protestantischen Fiirsten ein. Jedenfalls finden in den reformierten
Stidten und Lindern zahlreiche Umwidmungen von kirchlichen, stidtischen und
furstlichen Gebiuden zu Schulzwecken statt. Daneben werden spezielle Schulbauten
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errichtet (manche sogar mit eigenen Kammern fiir auswirtige Lehrer und Schiiler),
die sich in ihrem Stil vorldufig noch am Erscheinungsbild von Wohnhiusern orien-
tieren (ENGELBRECHT, 1983, S. 51 ff.; DoErrEeL, 1991, S. 425 ff.). Die Gegenreformation
ahmt die pidagogische Strategie der Protestanten nach. Insbesondere sind es seit
der Mitte des 16. Jahrhunderts die Jesuiten, die, sofern sie nicht seit der Reformation
verwaiste Kloster zugewiesen erhalten, eigene Schulen bauen: mehrstockige, massiv
gebaute Komplexe mit Klassenrdumen fir verschiedene Jahrgangsstufen und Riu-
men flir bestimmte Unterrichtszwecke (etwa fiir Rhetorikkurse). Wegen des groflen
Schiilerandrangs miissen die Jahrgangsstufen hiufig parallel gefithrt werden. Auch
daftir wird Platz geschaffen. Die Klassenrdume erhalten grofie Fenster. Das Licht soll
von links einfallen, damit die Schreibhand keinen Schatten wirft. Zur Jesuitenschule
gehort in jedem Fall eine Aula fiir Theater, Preisverleihungen, Schulversammlun-
gen und Gottesdienste (ENGELBRECHT, 1983, S.138ff., S.227f.; ScHLEDERER, 1991,
S. 5351f.). Die Einteilung der Ridume und ihre Zweckwidmung wird in der ,Studi-
en- und Schulordnung*” von 1599 fiir alle Studienanstalten der Jesuiten geregelt (vgl.
ReBLE, 1971, Bd. 1, S. 93 {f)).

Was die ,niederen Schulen“ angeht, so breiten sie sich auf dem Land nur z6-
gerlich aus. Hier wie in den Stidten findet der Unterricht — trotz mancher Pline fiir
eigene Bauten (vgl. Arr, 1966, S. 343) — noch hiufig in den Riumlichkeiten selbster-
nannter oder von den Gemeinden bestellter , Schulmeister, in Pfarrhéfen, Mesner-
hiusern oder in den Werkstitten von Handwerkern (z.B. Schustern, Schneidern)
statt, die sich durch das Schulehalten etwas dazuverdienen wollen.

In der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts entstehen, vorbereitet durch die
Philosophie der Aufklirung und eine in diesem Sinne aufgeklirte Pidagogik, ,die
Grundlagen fiir ein modernes, die gesamte Jugend des Volkes umfassendes Schul-
wesen [...], zwar noch unter den Bedingungen der vorindustriellen Gesellschaft, aber
doch schon bezogen auf einen Staat, der als Sachwalter des sozialen Nutzens aller
sich der Erziehung als eines Instruments merkantiler Ziele zu bedienen gedachte*
(BLankerTz, 1969, S. 13). Vier markante Entwicklungen bahnen sich an:

1. Mit der Preufdischen Verordnung von 1717 zur ,Einfiihrung des allgemeinen
Schulzwanges“ beginnt die schrittweise Durchsetzung der allgemeinen Schul-
pflicht, insbesondere nach den ,Preulischen General-Land-Schul-Reglements*
von 1763 und 1765 sowie der ,Maria Theresianische(n) Schulordnung von
1774.

2. Die Elementarerziehung orientiert sich zunehmend an ,niitzlichen Kenntnis-
sen“ und praktischen Fertigkeiten (Spinnen, Weben, Stricken, Gartenarbeit,
Ackerbau, Speicherung und Konservierung von Lebensmitteln).

3. Zwischen die Elementar- und die Hohere Bildung schieben sich Schulen, die
»Realien vermitteln (neue Sprachen, naturwissenschaftliche, technische, kauf-
minnische Kenntnisse).

4. Auf private Initiativen hin entstehen Bildungseinrichtungen fiir Blinde, Gehor-
lose, Taubstumme und Kérperbehinderte.
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5. Die Motive hinter diesen Tendenzen sind gemischt und lassen sich nicht siu-
berlich voneinander unterscheiden: Philanthropisches Aufklirertum wird
ebenso wirksam wie sozialpolitisches Denken, idealistische Vorstellungen von
der Bildbarkeit aller mischen sich mit Interessen an der Sicherung des ,rechten
Glaubens“ und der kirchlichen Institutionen und mit Gedanken an die Pros-
peritit der Gesellschaft (zumindest jedoch des eigenen Standes). Faktisch wird
der Boden bereitet fiir den Ersatz der bisherigen stindischen Eliten durch Leis-
tungseliten als Triger des Gesellschaftssystems.

Abb. 1: Grof3stidtisches Volksschulgebiude Ende des 19. Jahrhunderts, aus: Alt, R. (1971).
Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte, Bd. 2. Berlin, S. 464 (von Alt iibernom-
men aus H. Th. Kimpel, W. Kreitz: Das Casseler Volksschulwesen. Cassel 1913, S. 432)

Der Staat verordnet zwar die Schulpflicht und will sie mit Sanktionsandrohungen
erzwingen; auch entwickelt die Administration mit der zunehmenden Verrecht-
lichung des Schulwesens Normative fiir den Schulbau und dessen innere Glie-
derung (vgl. Weiss, 1904, S. 14); aber die staatlichen Investitionen halten sich in
Grenzen — besonders in der Zeit der Napoleonischen Kriege. Um seine eigenen
Gesetzesvorgaben erfiillen zu konnen, gestattet zum Beispiel der Bayerische Staat
zu Beginn des 19. Jahrhunderts den durch die Sikularisation mit Unterrichts-
verbot belegten und teilweise sogar vertriebenen Ordensgemeinschaften, dass sie
wieder Schule halten diirfen. Die Hauptlast der Schulerrichtung und -unterhal-
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tung haben jedoch die Kommunen zu tragen. Sie behelfen sich teilweise mit der
Aufstockung der Klassenschiilerzahlen, aber vor allem die grofen Stidte schaffen
neuen Schulraum:

,Diese Schulen werden oft mit Kasernen verglichen. Sie sind grau, haben eine
monotone Fassadenstruktur, und ihre Schulhéfe sehen wie Exerzierplitze aus. Ob-
gleich nun schnell auf die Nutzungsmerkmale Drill und Abrichtung geschlossen
werden kann, scheint die innenridumliche Baustruktur mit dem diisteren Flur und
den beidseitig aufgereihten Klassen eher einem Magazin zu gleichen, in dem Bil-
dungsgut verwahrt, verwaltet und umgeschlagen wurde. Wegen der leichten Ver-
derblichkeit der Ware musste das Bildungsgut vor den Erfahrungen der realen Au-
Renwelt geschiitzt werden. Die Fenster wurden deshalb sehr hoch angeordnet und
mit Milchglasscheiben versehen“ (Koch, 1981, S. 499).

Abb. 2: Schule mit gegenseitigem Unterricht (Lancaster-Schule) von 1823, aus: Alt, R. (1971).
Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte, Bd. 2. Berlin, S. 272 (von Alt tiber-
nommen aus A manual of the system of teaching, reading, writing and arithmetic in
the elementary schools of the British and Foreign School, 2. Aufl. London 1821)

Das grof3stidtische Volksschulgebdude in Abb. 1 demonstriert — gewissermaflen als
»Schulkaserne“ — in besonders auffilliger, weil monumentaler Weise ein Prinzip, das
MicHeL Foucaurr in der Spitals-, Gefingnis- und Schularchitektur des 18. Jahrhunderts
entdeckt hatte: die Trennung der Gebdude von anderen Gebiuden, die innere Parzellie-
rung der Individuen und die interne Gliederung der Grof3gruppen, die in Konkurrenz
zueinander treten. Sie verbindet sich fiir ihn mit der Kontrolle individueller Leistungen,
mit straffer Zeitplanung und zeitlicher Durcharbeitung der Titigkeiten, mit der Diszip-
linierung der Kérper und der restlosen Ausnutzung der Zeitreserven (Foucautr, 1976,
SW. S. 173 ff)). Fuir solche Intentionen stellen die so genannten ,Lancaster-Schulen®
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(vgl. Abb. 2) ein noch extremeres Beispiel dar. In der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts
findet hier vor allem in England und Frankreich ein ,gegenseitiges Unterrichten” statt,
bei dem iltere Schiilerinnen und Schiiler die jiingeren unterweisen. Diesem System
liegt die Vorstellung eines mechanistischen und effizienzgesteuerten Lernprozesses
zugrunde, was sich auch in der Grée der Unterrichtsriume widerspiegelt.

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts liegt die Struktur des Schulwesens der Zukunft
fest: die Elementar(spiter Volks)schule, die Hohere Schule (Gymnasium), dazwischen
ein vielgestaltig sich entwickelnder mittlerer Schulbereich, der vor allem die tech-
nisch-gewerblichen Qualifikationen fiir Produktion und Handel abzudecken beginnt.
Daneben entsteht punktuell eine Sparte besonderer Schulen fiir Kinder, von denen
man annimmt, dass sie wegen korperlicher und geistiger Beeintrichtigungen oder so-
zialer Vernachlidssigung dem ,normalen“ Unterricht nicht folgen kénnen. Die pida-
gogischen Intentionen des 19. Jahrhunderts wenden sich gleichsam nach innen: auf
die Bildungstheorie und die Konstitution der Pidagogik als Wissenschaft, auf Lehrplan-
und Methodenfragen, auf die Emanzipation der Naturwissenschaften und der moder-
nen Sprachen im Ficherkanon, auf die Professionalisierung der Lehrer (vor allem der
Volksschulen) und die berufsstindische Organisation der Lehrerschaft (auch hier vor
allem der Volksschullehrer). Auf den Schulhausbau hat das alles keine sonderlichen
Auswirkungen. Der lehrerzentrierte Buchunterricht findet in der stidtischen Schul-
kaserne wie in der ungegliederten Landschule den ihm angemessenen Rahmen.

Dass diese rdiumlichen Bedingungen kein Hindernis fiir einen erlebnis- und
handlungsorientierten, aber gleichwohl den Kriterien der Sachlichkeit unterwor-
fenen Unterricht sein miissen, wenn die Pidagogen nur gentigend didaktische
Fantasie mitbringen und den Mut haben, ihre Vorstellungen gegen Kollegen und
Administration durchzusetzen, zeigen nach der Jahrhundertwende die zahlrei-
chen Versuche mit der ,Schule der Selbsttitigkeit” bzw. der ,Arbeitsschule“ quer
durch alle Ficher (vgl. Ronrs 1991, S. 181 ff.). Der Miinchner Stadtschulrat Georc
KERSCHENSTEINER (1854-1932), einer dieser reformerischen Pidagogen, erweitert
zunichst im Sinne eines ,Realienlehrplans“ das Ficherangebot fiir die 8. Klas-
sen der Volksschulen in Miinchen um naturwissenschaftliche Ficher, den ,Kii-
chenunterricht“ (fir Midchen) und einen berufsvorbereitenden handwerklichen
Unterricht fiir Jungen mit entsprechenden rdumlichen Umbauten (Schulkiichen,
Schulgirten, Schiilerwerkstitten), bevor er die Griindung von ,Berufsschulen®
(»Fortbildungsschulen in beruflicher Gliederung*) in Angriff nimmt (vgl. LoicHin-
GER 1984, S. 22 {f,; vgl. Abb. 3 und 4).

Reformer, denen diese Neuerungen innerhalb des bestehenden Schulsystems
nicht gentigen, die vielmehr eine radikale Verinderung des pidagogischen Verhilt-
nisses und der Gemeinschaftserziehung anstreben und dazu vor dem Hintergrund
eines Bildes vom ,neuen Menschen“ eine theoretische wie praktische, musische
wie korperbildende Arbeit mit den Heranwachsenden realisieren wollen, verlassen
die 6ffentlichen Anstalten und griinden Schulen auf dem Lande. Die ,Landerzie-
hungsheime“ bzw. ,Landschulheime” (in der Regel Gymnasien mit angeschlosse-
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nem Internat) sind Lern- und Lebensriume fiir Lehrer und Schiiler. Sofern sie nicht
iiberhaupt in Schlossern, ehemaligen Kléstern, stillgelegten Gutshéfen und Villen
Unterkunft finden, passen sich ihre Neubauten der regionalen Architektur an und
kehren eher, wie am Lietz'schen Landerziehungsheim Haubinda (vgl. Abb. 5), das
Wohnliche als das traditionell Schulische heraus (Hierbers 2020; 2018).

Abb. 4: Miinchen: Zeichensaal in der Gewerbeschule an der LiebherrstraRe
(Stadtarchiv Miinchen, Bildarchiv)
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Abb. 5: Lietz'sches Landerziehungsheim Haubinda in Thiiringen, 1901 eréffnet, aus: Alt, R.
(1971). Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte, Bd. 2. Berlin, S. 564 (von Alt
tibernommen aus H. Lietz: Lebenserinnerungen, 4./5. Auflage. Weimar 1935, S. 120)

Mit wenigen Ausnahmen bleibt die 6ffentliche Schule von den reformerischen Be-
mithungen relativ unberiihrt. Das gilt fiir die Hoheren Schulen noch mehr als fiir
die Volksschulen. Insofern findet die ,bewihrte schulinterne Raumaufteilung auch
dort statt, wo sie, wie in den 20er Jahren, eine Tendenz zum Funktionalen (,Bau-
haus“) erkennen lisst. Immerhin fithrt der Einfluss der Medizin (,Schulhygiene®;
vgl. Grassi/REINDL 1925) dazu, dass die Klassenzimmer heller und ihre Beziehungen
zur Auflenwelt nicht mehr unterschlagen werden. In vielen Schulen wird die Aula
zur Selbstverstindlichkeit, dazu kommen Fachriume fiir Physik, Chemie, Kunst,
Musik und Sport (Kocu 1981, S. 499).

Nach dem Zweiten Weltkrieg geht es vor allem in den zerstdrten Stidten vor-
dringlich darum, wieder zu einem geregelten Unterrichtsbetrieb zu kommen. Be-
schidigte oder zerstorte Schulhduser werden notdiirftig, oft mithilfe von Lehrern
und Schiilern, hergerichtet. Schulsystem, Didaktik und das pidagogische Verstind-
nis der Schule kniipfen zunichst an die Zeit vor 1933 an. Wo neue Schulen entste-
hen, werden meist funktionalistische Formen bevorzugt. Erkennbar wird die ver-
mehrte Verwendung von Beton und Glas. Das 1961 eréffnete Gewerbliche Berufs-
schulzentrum Hannover (Abb. 6) bietet ein anschauliches Beispiel dafiir.
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Abb. 6: Gewerbliches Berufsschulzentrum, Hannover 1961 (Otto, K. (1965). Schulbau Bd. 2.
Berufsschulen, Fachschulen, Héhere Fachschulen. Stuttgart, S. 17)

Offenbar bietet auch der Schulbau des Auslands Anregungen, besonders was die
Auflosung mehrstockiger Einheiten in flichige Anlagen (,Pavillon-Stil“; vgl. Abb. 5)
angeht. Das Klassenzimmer bleibt Grundelement — allenfalls erginzt durch einige
Kennzeichen aktueller Pidagogik und Didaktik wie Sprachlabor, Jazzkeller, Mehr-
zweckriume fiir Theater- und Musikauffithrungen und zur Vorfithrung von audio-
visuellen Medien, Riume der Schiilermitverwaltung, Elternsprechzimmer (Koch
1981, S. 499).

In den 1960er Jahren bahnt sich fiir die Schule der nichsten Jahrzehnte ein
Modernisierungsschub an — getragen vom gestiegenen Wohlstand und von einer
erhohten Investitionsbereitschaft der Schultriger. Fiir die Entwicklung des Schul-
baus sind dabei neben architekturpsychologischen und technischen Entwicklungen
Entscheidungen der sich anbahnenden Bildungsreform mafdgebend:

* die Politik der Chancengleichheit/Chancengerechtigkeit und der , Ausschop-
fung von Begabungsreserven®;

* die Verdichtung des Netzes von weiterfithrenden Schulen, vor allem durch
Neubauten in lindlichen Regionen;

* die Entwicklung von Integrierten Gesamtschulen;

* die Erleichterung des Zugangs zu hoheren Abschliissen und damit zu den
Hochschulen (,Durchlissigkeit®);

e die fachliche Ausdifferenzierung der Hauptschule;

* der Ausbau des berufsbildenden Schulwesens in den gewerblich-technischen,
kaufminnisch-verwaltenden und sozialen Bereichen (Berufsfachschulen, Ho-
here Berufsfachschulen, Fachschulen, Fachoberschulen);

* die Erweiterung des Ficherkanons auf allen Schulstufen und in allen Schularten;

¢ die Einrichtung von Sonderschulzentren.
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Die Entwicklungen bringen eine Vermehrung der Schulbauten und ein Wachstum des
fachspezifischen Raumprogramms mit sich. Der Methodenwandel macht sich dadurch
bemerkbar, dass insbesondere die medialen Veranschaulichungsmittel zunehmen und
in den Naturwissenschaften der Arbeitsplatz der Schiilergruppe zur Selbstverstind-
lichkeit wird. Der eigene Klassenraum bleibt mit wenigen Ausnahmen (Privatschulen,
einige Gesamtschulen, Versuchsschulen wie die Laborschule Bielefeld) rdumliches
Grundelement. Offenbar haben sich auch in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts
die traditionellen Vorstellungen von einer zentral gelenkten und kontrollierten Wis-
sensvermittlung und damit auch von tiberkommenen Lehrer- und Schiilerrollen noch
nicht entscheidend gedndert. Die Absicht, in der Schule méglichst wenig Ungeplan-
tes geschehen zu lassen, kénnte auch darin zum Vorschein kommen, dass die neue
Schulhausarchitektur Riume und Flichen fiir bestimmte soziale Funktionen ausweist
(Lehrer-Schiiler-Gespriche, Schiilerfreizeitaktivititen, Spiele, Diskussionen, Riickzugs-
moglichkeiten) und damit auch Privatheit planen méchte (vgl. Koch 1981, S. 500).

Abb. 7: Primary School in Lewisham, England, Mitte der 50er Jahre (Otto, K. (1961).
Schulbau Bd. 1. Beispiele und Entwicklungen. Volksschulen, Mittelschulen,

Gymnasien. Stuttgart, S. 39)

Erkennbar wird jedenfalls eine Anderung der isthetischen Qualititen. Der neue
Schulbau vermeidet Eintonigkeit in Form- und Farbgebung ebenso wie die Zur-
schaustellung politischer Dominanz. Wo die Nahe zur Natur aus Kosten- oder Mobi-
litatsgriinden nicht realisiert werden kann, wird durch bewachsene Auflenanlagen,
Pflanzen in den allgemeinen Flichen, Natursteinelemente und die Einbeziehung
von Wasser Naturnihe simuliert (vgl. Abb. 7).

Auflenfassaden erhalten optische Auflockerung durch Fresken, Farbwechsel,
Glasbausteine und Keramikelemente, wie am Beispiel der Primary School in Le-
wisham, England, gut zu erkennen ist. Im Inneren werden die Ginge verkiirzt,
Treppenhiuser gegenliufig angeordnet und kiinstlerische Blickfinge geschaffen.
Fiir diese Entwicklung steht zum Beispiel die Anfang der 60er Jahre errichtete Fort-
bildungsschule in Reddich (vgl. Abb. 8).
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Abb. 8: Fortbildungsschule in Reddich, England, Anfang der 1960er Jahre (Otto, K. (1965).
Schulbau Bd. 2. Berufsschulen, Fachschulen, Héhere Fachschulen. Stuttgart, S. 139)

Die Klassenzimmer sind nicht mehr grundsitzlich gegen die Auflenwelt abgedich-
tet. Allerdings gilt auch hier, dass ,die Betrachtungsbegrenzung auf die Formebe-
ne [...] kaum eine giiltige Aussage zum pidagogischen Nutzwert eines Schulraums
zu(ldsst)“ (Kocu 1991, S. 501). Die Form kann pddagogische Moderne verkiinden
und trotzdem Teil des ,heimlichen Lehrplans“ sein und damit den historischen Rah-
men nicht iibersteigen, den zu verlassen sie vorgibt.

1.3.2 Theoretische Aspekte und Konsequenzen

Dafiir dass die nachwachsende Generation vom 6. Lebensjahr an je nach Schulart
zwischen 12 000 und 15 000 Stunden im Schulhaus verbringt, hat es in der erzie-
hungswissenschaftlichen Forschung und Theoriebildung erheblich weniger Beach-
tung gefunden als Fragen der Lehrer-Schiiler- und Schiiler-Schiiler-Beziehungen, der
Inhalte, der Methoden, der Qualifikations-, Bildungs- und Sozialisationsziele, der
Organisation, der Professionalisierung und der Schulkarrieren. Das gilt fiir die Ge-
schichte seiner Entstehung und seines Wandels ebenso wie fiir sein gegenwirtiges
Erscheinungsbild und seine Wirkungen auf die dort Arbeitenden und Lebenden (vgl.
Dirks/KessL. 2012, S. 507 ff.; BoumE 2018, S. 417 ff.). Die Literatur bietet ein uneinheit-
liches Bild, in dem die , Leerstellen* iberwiegen. So blicken die Schultheorien, denen
doch an einer mdoglichst komplexen Erfassung der Bedingungen organisierten Ler-
nens liegen sollte, vor allem auf dessen soziokulturelle, lern- und entwicklungspsy-
chologische, strukturelle, didaktische und personelle Voraussetzungen. Wenn sie von
materiellen Faktoren sprechen, so meinen sie in der Regel die riumliche Ausstattung
der Schule und die Unterrichtsmedien. Das gilt von fritheren schultheoretischen
Entwiirfen (WitHerm 1967; FURSTENAU 1969; Kramp 1973; OBLINGER 1975; DIEDERICH/
TeNorTH 1997) bis in die Gegenwart hinein. So wird in der aktuellsten schultheore-
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tischen Publikation von ReicHEnBacH und BUHLER (2017) das rdumliche Ambiente
nicht einmal angesprochen, und das von BLoMEkE et al. 2009 vorgelegte ,,Handbuch
Schule“ sieht in der Schule zwar den ,Ort“ aller denkbaren pidagogisch-didaktischen
Funktionen und Prozesse, versteht den Topos aber offenbar eher metaphorisch denn
als realen Raum. Historische Einzeldarstellungen und Ubersichtswerke messen —
von wenigen Ausnahmen abgesehen (Arr 1966; LANGE 1967; ENGELBRECHT 1982 ff;
LiepTke 1991 ff.; FrevER 1997) — der Lokalitit des fundamentalen Kulturtransfers und
der Lebensvorbereitung nachwachsender Generationen kaum Bedeutung bei.

Padagogische Lexika und Worterbticher werfen in der Regel einen kurzen Blick
auf die Geschichte, registrieren die gegenwirtig giiltigen Lage- und Baunormen (vgl.
SENGHAAS 1971, S. 491 ff,; TenorTH/TippELT 2007, S. 620) oder stellen sich hinter 6kolo-
gisch, dsthetisch und entwicklungspsychologisch angereicherte schulreformerische
Postulate (vgl. Kemnitz 2004, S. 382 ff.; Blomer, Kemnitz, Marotzki, Sandfuchs 2011,
S. 130f.). Differenzierter sind die Beitrige von Schorz (1984, S. 562 ft.), Jorc (1985,
S. 574 1f.) und insbesondere von SEIDEL (1983, S. 544 ff.) in der von DIETER LENZEN he-
rausgegebenen , Enzyklopidie Erziehungswissenschaft”, die mit ihren Forderungen
nach hellen Rdumen, abwechslungsreicher (aber gedimpfter) Farbgebung, flexibler
Raumgestaltung (fiir eine variable Didaktik und zur Befriedigung individueller Be-
durfnisse sowie unterrichtsiibergreifender, auf das Schulleben und das Erleben der
Schiiler bezogener Belange) und schlieRlich nach einer Einpassung von Schulge-
biuden und -arealen in die Umgebung Elemente der zeitgentssischen Architektur
aufgreifen (vgl. Lernende Schule 2002). Wo die Schulforschung von , Schulumwelt®,
,Lernumwelt”, ,Lernumgebung® oder schulischer ,Lebenswelt spricht, sind meist
didaktisch arrangierte und soziale Umwelten gemeint (vgl. Farke 1980, S. 58; ScHULZE
1980, S. 58). Die an Urs BRONFENBRENNER (1976) orientierte Reflexion iiber die 6kolo-
gischen Bedingungen der Sozialisation (Warrer/OEerTER 1979; Walter 1980) bezieht
nicht einmal dort, wo sie von einer ,alltiglichen, riumlich gedachten Umwelt“ (GEu-
LEN 1991, S. 41) spricht, Schulgebdude und Klassenzimmer als Orte von Unterricht
und Schulleben mit ein.

Es gibt Ausnahmen. Einige liegen schon weit zuriick: Bereits 1961 stellt Hrr-
MUT Becker mit Blick auf die Architekturgeschichte des 20. Jahrhunderts fest, dass
sie zwar ,grof3e Industriearchitekturen und Kirchenbaumeister“ aufweise, dass aber
,der Bildungsbau [...] die Architektur nicht in demselben Umfang zur Entfaltung
von Phantasie und zur Sammlung von Erfahrung angeregt“ habe (1961, S. 15). In
die Zukunft gewandt fragt er danach, wie sich der Schulbau auf die Beziehung des
gesellschaftlichen Nachwuchses zum Leben in der modernen Demokratie auswir-
ken und die , Initiativkrifte des einzelnen und der Gruppe so viel wie moglich“ for-
dern konne (1961, S. 13), und er verlangt eine Bauweise, die —im Gegensatz zur frii-
heren Schularchitektur — ,Weltoffenheit“ darstellt und , Konzentration“ ermdoglicht
(1961, S. 14; vgl. DresseL 1961, S. 19f)).

Noch konkreter wird Anfang der 1970er Jahre HartmuT von HENTIG. Zunichst
polemisiert er gegen das Schulhaus der Nachkriegszeit als ,iiberdimensionale,
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wohltemperierte Lernmaschine fiir den sich wohlverhaltenden Lernwilligen“ (1973,
S. 14) und entwirft dann fiir die von ihm konzipierte , Bielefelder Laborschule“ — im
Gegensatz zu zahlreichen Entwiirfen aus dieser Zeit, die sich fast ausschlieflich an
Schiilerzahlen, curricularen Vorgaben und Méglichkeiten der Binnendifferenzie-
rung orientieren (vgl. Schulbauinstitut 1970 ff.) — ein ,Rahmenflichenprogramm?®,
dessen Struktur sich die ,Erfahrung des Kindes in einer sich stindig erweiternden
Umwelt zum Mafistab nimmt. ,Schule als Erfahrungsraum* soll dabei heiflen, , die
Schulen so anzulegen, dass genug spontane Ereignisse in ihnen vorkommen, in
denen den Kindern Freuden, Gefahren, Aufgaben, Beziehungen, Fragen, Erklirun-
gen begegnen, von denen her sie wiederum ihre Lehrer, ihre Biicher, ihre Mitschii-
ler brauchen oder sich selbst im Weiterwachsen neu orientieren“ (voNn HentIG 1972,
S. 114; vgl. 1990, S. 55 ff.). Ein solches didaktisch-pidagogisches Konzept verlangt
nach Raumlésungen, die der entstehenden Vielfalt von Aufgaben, Beziehungen und
Bediirfnissen gerecht werden (vgl. von Hentic 1971, S. 57 ff)).

Wihrend von HENTIG seine Raumvorstellungen aus dem Ineinander piadagogi-
scher und didaktischer Prozesse entwickelt, geht Konic unter Riickgriff auf amerika-
nische Untersuchungen dem Zusammenhang zwischen schulischer Raumstruktur
und -gestaltung einerseits und dem dadurch modifizierten bzw. nahegelegten Erle-
ben und Handeln andererseits nach. Besondere Aufmerksambkeit widmet er den ins-
trumentell unterstiitzenden oder behindernden Wirkungen, die von Riumen ausge-
hen, der Einengung oder Erweiterung von Aktionsspielriumen, der Signalfunktion
riumlicher Gegebenheiten und der sozialen Symbolik der Architektur (Konic 1978,
S. 59f.). Die von ihm herangezogenen empirischen Befunde lassen erkennen, dass
,LOffenraum-Schulen“ im Vergleich zu ,traditionellen Schulen“ einerseits bei den
Schiilern soziales Lernen und selbststindige Arbeitsorganisation begiinstigen, bei
den Lehrern Kontrolltitigkeiten zugunsten von Mentorenrollen verringern und das
starre schulische Zeitschema auflosen, dass sie auf der anderen Seite aber auch lange
Eingewdhnungszeiten erfordern und den Unterrichtenden die Ubersicht iiber die
Lernfortschritte der gesamten Gruppe erschweren (1978, S. 66 ft.). Koch schlieflich
kritisiert zunichst die Tatsache, dass die Bedarfsplanung bisher fast ausschliefllich
quantitativ und ,auf der Basis der gruppenspezifischen Merkmale“ (1981, S. 501)
erfolgt sei. Damit sei der ,Klassenraum als strukturbestimmendes Grundelement
der Schule” zum , Synonym fiir den Schulraum* (ebd.) geworden. Er plidiert dafiir,
fachspezifische und unterrichtsmethodische Gesichtspunkte in den Vordergrund zu
riicken. ,Humane Schulstrukturen® zeichnen sich seiner Ansicht nach dadurch aus,
dass sie Lehrern und Schiilern Wohlbefinden, Identifikation und ,architektonische
Raumerlebnisse“ ermdglichen (1981, S. 503), spontanen Verinderungswiinschen
entgegenkommen und zur ,kreativen Schulraumgestaltung” anregen (ebd.). Was
die Entscheidungsprozesse angehe, so seien die betroffenen Lehrer, Schiiler und
Eltern einzubeziehen (Kocu 1978, S. 497).

Mit den 1990er Jahren beginnt eine Ara der empirischen Theoriebildung.
CHrisTIAN RITTELMEYER fithrt vor dem Hintergrund padagogisch-anthropologi-
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scher Untersuchungen zur Bedeutung der Leiblichkeit eine umfangreiche wahr-
nehmungspsychologische Studie zum Einfluss von Bauformen und Farben auf
leibliche Prozesse bei Schiilerinnen und Schiilern durch (RitTeLMEYER 1994; Vor-
arbeiten 1990, S. 495 ff.), auf die er sich kiinftig immer wieder bezieht (2004,
S. 23 1f.; 2010). Er setzt damit eine Forderung der Architekturpsychologie um, die
er so formuliert: ,Man soll die Kriterien erforschen, nach denen die Nutzer ihre
Schulgebiude beurteilen und bewerten“ (2010, S. 12). So findet er heraus, dass
die Schiilerinnen und Schiiler sich am wohlsten fiihlen, ,wenn der Schulbau auf
gewisse soziale Grundbediirfnisse [...] abgestimmt ist“ (2004, S. 33) und dass die
Schulhausarchitektur ,ausgeprigte kérperliche Auswirkungen hat: Je nach For-
men und Farben werden Spannungs- und Entspannungsgefiihle, Gefifldurchblu-
tung, Blickbewegungen und andere physiologische Parameter in einer jeweils be-
sonderen Weise provoziert; diese leibliche Komponente der Architekturwirkung
macht erst verstindlich, warum z. B. Schulvandalismus, Krankheitsanfilligkeit
oder Antipathien durch bestimmte Schulbauformen hervorgerufen bzw. verhin-
dert werden“ (2010, S. 29).

JonanNa Forster, Kulturethologin und Erziehungswissenschaftlerin, fragt in
ihren Untersuchungen zum schulischen Pausenraum danach, welche Vorausset-
zungen der ,gebaute Raum* erfiillen muss, um zu einem ,sozialen Raum*“ (2000,
S. 53 ff.) zu werden, der nicht nur die von Schulorganisation und Schulhygiene vor-
gegebenen Funktionen erfiillt, sondern der ,Identifikation“ (S. 60f.), unterschied-
liche nicht nur nicht-aggressive und nicht-vandalische (S. 129), sondern im Gegen-
teil entwicklungsférdernde Interaktionen (S. 116 ff.) und nicht zuletzt den Riickzug
ins Quasi-Private (S. 69 ff.) ermoglicht. In den Konsequenzen fiir die Raumgestal-
tung ist sich die Autorin mit Rittelmeyer einig. Ihr gemeinsames Restimee fiir die
Schulhausarchitektur (ForsTer/RITTELMEYER 2010, S. 8 f.) lisst sich folgendermaflen
zusammenfassen:

 Architektur und Umgebung sollen zum Lernen, Spielen und zur Bewegung
anregen.

* Die Raumformen sind abwechslungsreich, dsthetisch und farbig zu gestalten.

* Die Schulbauten sollen so iibersichtlich angelegt sein, dass ein Klima der Anony-
mitit verhindert wird.

* Das Schulgebiude hat Riickzugszonen fiir Lernen, Arbeiten und Ruhepausen
anzubieten.

* Auf kalt wirkende Materialien und dunkle Flichen sollte verzichtet werden.

* Die Akustik ist so zu planen, dass weder der Pausenldrm noch die Klassenzim-
mergeriusche verstirkt werden.

* Die Riume sollen nach Méglichkeit multifunktional nutzbar sein.

* Die Auflenriume sollen begriint sein und eine Mischung zwischen kleinteilig
strukturierten und grofleren Freiflichen bieten.

 Die kiinftigen Nutzerinnen und Nutzer auf Schiiler- wie auf Lehrerseite sollen
in Bauplanungen einbezogen werden.
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RotraUD WALDEN und SiMONE BorreLBACH (2017) kommen aus architekturpsycholo-
gischer Sicht zu vergleichbaren Gestaltungsvorschligen. In zwei Schemata zu , kri-
tischen“ und ,positiven Aspekte(n) von Schulbauten“ geben sie potenziellen Nut-
zenden funktionale, dsthetisch-gestalterische, sozial-physische, 6kologische, organi-
satorische und 6konomische Kriterien an die Hand (S. 109 ff.), mit denen sie nach
Méglichkeit Fehlplanungen verhindern und sinnvolle Lésungen finden kénnen.

1.3.3 Resiimee

An der Geschichte und Gegenwart des Schulhauses liefe sich mit einiger Aussicht
auf Erfolg studieren, in welcher Weise die Kultur ihre Rolle ,als Anpassungsinstru-
ment an die jeweilige Umweltsituation“ spielt und wie sie versucht, dieses , Instru-
ment“ zu optimieren (LIEDTKE, 1994, S. 76f.). Aber ein solches Vorhaben ist hochst
aufwendig, denn das Schulhaus ist ein komplexer Gegenstand, dessen Funktionen
nur schwer zu operationalisieren und dessen Umwelten im historischen Wandel
nur unscharf zu erfassen sind. Auflerdem stehen die ,Optimierungen* des Schul-
hauses — abgesehen von den stindigen Auseinandersetzungen dariiber, was gerade
unter welchem Gesichtspunkt als ,Optimum* anzusehen ist — wegen des finanziel-
len Aufwands fiir Errichtung, Unterhaltung und Adaptierung immer unter einem
6konomischen Minimierungsdruck. Im Normalfall hingen Weiterentwicklungen
sehr davon ab, was Kommunen, Staat oder private Geldgeber als das Beste ansehen
und fiir finanzierbar halten. Didaktisch-pidagogische Funktionszuweisungen der
Pidagogik an das Schulhaus, die sich auf Anthropologie, Entwicklungspsychologie,
Lehrplantheorie, Theorien des Lehrens und Lernens und Theorien des pidagogi-
schen Verhiltnisses berufen, kollidieren mit Vorstellungen der Schultriger, die sich
zwar gern 6ffentlich zu solchen Kriterien bekennen, sie aber doch gern so preiswert
wie moglich erfullt sehen wollen.

Unter bestimmten Voraussetzungen ist das Schulhaus eine bewédhrte Antwort
auf die Frage nach dem geeignetsten Ort fiir Kulturtransfer, Qualifikation und So-
zialisation des gesellschaftlichen Nachwuchses. Das gilt sowohl kulturvergleichend
wie historisch und aktuell. Alle anderen Orte (Haus des Lehrers, Haus der Eltern,
Mitbenutzung von Riumen, Plitze im Freien) haben sich offenbar als wenig effi-
zient erwiesen. Plausible Griinde dafiir konnten Erwartungen sein im Hinblick auf

* die Zuverlissigkeit der Unterrichtung

* die positiven Effekte gemeinsamen Lernens in einem gemeinsamen, wenn-
gleich artifiziellen Milieu

* die Ermoglichung von Wettbewerb und Leistungsvergleichen

* die geringere Anfilligkeit fiir Storungen von auflen und die Vorteile einer nach
auflen abgegrenzten Enklave

* die Moglichkeit, méglichst viele Schiilerinnen und Schiiler in alters- und relativ
leistungshomogenen Gruppen durch méglichst wenig Personal unterrichten
zu lassen

e die Erleichterung sozialer Kontrolle
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 die Kontrollierbarkeit von Unterrichtsqualitit und Unterrichtserfolg durch die
Schulaufsicht

* die Moglichkeit, inhaltliche und methodische Neuerungen zu implementieren

¢ die Durchsetzung von Qualifikationsnormen

* die Bereitstellung von didaktischem Material

* die Berechenbarkeit und Planbarkeit der Kosten fiir Unterrichtung

* die uniformierenden Sozialisationseffekte der Riumlichkeiten (,hidden curri-
culum®)

Diesen Erwartungen liegen ckonomisch-politische Vorentscheidungen dartiber zu-
grunde, dass es das Optimum fiir Kulturvermittlung und Qualifikation darstellt,
ganze Schiilergenerationen in Raum-Zeit-Einheiten zu erfassen, ihre Lernprozesse
zentral zu organisieren und im Rahmen eines Wettbewerbssystems allgemein aner-
kannte Berechtigungen zu vergeben. Den Vorrang anthropologischer und pidago-
gischer Kriterien (,menschengemifl“ bzw. ,schiilergerecht®; vgl. RirTELMEYER 2004,
S. 33) einfach zu erwarten, ist illusorisch (vgl. Forster 2000, S. 12). Sie dennoch
immer wieder hartnickig zur Sprache zu bringen, ist eine Daueraufgabe fiir alle,
denen an der Verwirklichung einer fiir die Betroffenen humanen Schule liegt.

Drei Desiderate sind anzumerken:

1. Die Raumplanung fiir Um- und Neubauten erfolgt in der Regel immer noch
ohne Mitsprache der Nutzenden. Die Erinnerung daran ist nicht mehr neu,
aber sie hat nichts von ihrer Aktualitit verloren (vgl. ForsTER/RITTELMEYER 2010,
S. 18; WALDEN/BORRELBACH 2017).

2. Die Erziehungswissenschaft insgesamt war bisher zu wenig daran interessiert,
,die pidagogische Bedeutung der materialen Verfasstheit des Raumes zu re-
konstruieren und zu theoretisieren (Boume 2018, S. 427). Es iiberwiegt ein
metaphorisches Raumverstindnis (vgl. Graser u.a. 2018).

3. Die Berufs- und Wirtschaftspidagogik bildet zwar eine der 14 Sektionen der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft, aber ob sie tiberhaupt ei-
gene Raumkonzepte hat, ist bisher nicht sichtbar geworden. Auch beim Kon-
gress der DG{E 2018 zum Thema ,Riume fir Bildung — Riume der Bildung“
hat niemand aus ihrer Disziplin referiert.
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1.4 Gebiude Berufsbildender Schulen —
Komplexitiat der Anforderungsprofile an
Lern- und Arbeitsumgebungen

1.4.1 Entstehung Berufsbildender Schulen

1.4.1.1 Differenzierung beruflicher Schulformen und Anspriiche an Schulgebiude
Die Entstehungsgeschichte der beruflichen Schulen reicht in ihren Wurzeln weit zu-
riick und bildet sich in noch heute erkennbaren Formen ab. Dieses zeigt sich aber in
einem architektonischen bzw. bautypologischen Kontext erst zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts. Damals trat im Bereich der nicht-akademischen Berufsausbildung eine
Differenzierung in zwei berufliche Schulformen auf, die sich schon durch die Art der
zugewiesenen Gebiude offenbarte. Dieses wurde augenfillig bei den Fortbildungs-
schulen und ihren Nachfolgern, den Berufsschulen, die hiufig in den Gebauden von
Volksschulen untergebracht wurden.! Im Gegensatz dazu wurden die in damaliger
Zeit entstehenden Fachschulen und insbesondere die hoheren Fachschulen wie auch
die Gymnasien in reprisentativen Gebiuden untergebracht (vgl. Abb. 1).

Es kristallisierten sich dann in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts drei be-
rufliche Schulformen heraus. Diese Entwicklung fand ihren Niederschlag mit dem
,Erlass des Reichs- und Preuflischen Ministers fir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung vom 29. Oktober 1937, betr. reichseinheitliche Benennungen im Be-
rufs- und Fachschulwesen“. In diesem Zusammenhang erhielten die beruflichen
Schulen mit den Bezeichnungen ,Berufsschule, ,Berufsfachschule“ und ,Fach-
schule” erstmals eine rechtsverbindliche Bezeichnung und Gliederung (vgl. Kleine
Mitteilungen 1937, S. 134).

Auch mit dieser Dreiteilung wurde hiufig die gesellschaftliche Wertigkeit
der jeweiligen Schulform durch die zugeordneten Gebiude sichtbar. Als die
drei Grundtypen beruflicher Schulen definiert wurden, hitte man auch vom ,Be-
rufs-, Berufsfach- und Fachschulwesen“ sprechen miissen. Das geschah aber nicht
durchgingig und ein zusammenfassender Oberbegriff erschien anfangs nicht erfor-
derlich. Erstmals amtlich wurde mit dem , Erlass des Reichsministers fiir Wirtschaft,
Erziehung und Volksbildung“ vom 22. Mai 1943 die Bezeichnung ,Berufsbildende
Schule“ offiziell als Sammelbezeichnung aufgefiihrt.

' Es gab aber im gesamten deutschen Reichsgebiet auch Ausnahmen, bei denen die Schulgebiudegestaltung auf die
besonderen Belange der Fortbildungsschule ausgerichtet war. So wurde bereits im Jahre 1876 in Hamburg eine neue,
groRe und reprisentative Allgemeine Gewerbeschule fertiggestellt (vgl. Wacner 1965, S. 15f.). Das Innere des Gebiu-
des hatte auRer Zeichensilen kaum eine berufs- oder gewerbespezifische Ausstattung.
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Abb. 1:

Héhere Fachschule fir
Textil- und Bekleidungs-
s industrie Berlin-Fried-

# richshain von 1912
& (Lea Mersch 2020)

Eine weitere Differenzierung erfolgte nach dem Zweiten Weltkrieg. Vor allem seit
Ende der 1960er Jahre entstanden weitere Schulformen im berufsbildenden Be-
reich, die teilweise Wurzeln haben, die sich schon Jahrzehnte zuvor andeutungs-
weise entwickelten. Zu diesen beruflichen Schulformen zihlten im grundlegenden
Bereich das Berufsvorbereitungsjahr bzw. die Berufsvorbereitungsschule und das
Berufsgrundbildungsjahr. Fiir den weiterfiihrenden bzw. weiterbildenden Bereich
entstanden die Berufsaufbauschule, die Fachoberschule, die Berufliche Oberschule
und das Berufliche Gymnasium.

Anlisse fiir ihre Einrichtung und Griinde fiir ihre Entstehung waren nicht nur
durch betriebliche Anspriiche gegeben, sondern insbesondere auch durch gesell-
schaftliche und bildungspolitische Forderungen nach Erweiterung von Bildungs-
moglichkeiten aller Bevolkerungsschichten. Die schon in den 1950 Jahren erhobe-
nen Forderungen und erkennbaren Entwicklungen waren Anstofs zu verstirkten
Planungen fur entsprechende Gebiude und ihre Ausstattungen.
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1.4.1.2 Die Berufsbildenden Schulen als System und als Oberbegriff
der beruflichen Schulformen

Durch die Anforderungen aus Gesellschaft und Wirtschaft wurden im Laufe der
Zeit eine ganze Reihe beruflicher Schulformen entwickelt und ausdifferenziert, die
bis heute in sehr verschiedenem Mafle sowohl berufliche als auch allgemeinbil-
dende Inhalte anbieten. In der Wiederaufbauphase nach dem Zweiten Weltkrieg
und insbesondere Ende der 1950er und Anfang der 1960er Jahre entwickelten sich
Uberlegungen zu beruflichen Schulgebiuden, die allerdings an Konzepten der all-
gemeinbildenden Schulen und bestenfalls an denen von Berufsschulen ausgerich-
tet waren. Die einzelnen beruflichen Schulformen und das bestehende berufliche
Schulwesen insgesamt wurden schon damals als sehr uniibersichtlich und als kaum
durchschaubar angesehen. Eine Vereinheitlichung erschien geboten. Deshalb stellte
der Deutsche Bildungsrat in den Empfehlungen der Bildungskommission (1970,
S. 177f) fest: ,Das derzeitige berufliche Schulwesen leidet an Systematik und Ein-
heitlichkeit, wodurch die Durchlissigkeit erschwert und die Mobilitit behindert
wird. Dieser Mangel war und ist weitgehend historisch bedingt. Wihrend fiir die
betriebliche Ausbildung im dualen System bundeseinheitliche Ordnungsmittel
galten, war eine Vereinheitlichung schulischer Ausbildungsginge derzeit nur auf
dem Weg von Rahmenvereinbarungen der Linder zu erreichen. Die Stindige Kon-
ferenz der Kultusminister hatte sich dieses Mittels bereits mehrfach mit Erfolg
bedient.“

Die Berufsbildende Schule ist in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts
sukzessive und vor allem durch Beschliisse der Kultusministerkonferenz organi-
siert und strukturiert worden. Diejenigen Bereiche, die den Kernbereich des sich
entwickelnden beruflichen Schulsystems darstellten, hatten sich in verschiedene
traditionell entstandene Fachrichtungen differenziert. Dazu gehoren das gewerb-
lich-technische, kaufminnische, wirtschaftliche, landwirtschaftliche und hauswirt-
schaftliche Profil, das sich nun auch in den Berufsbildenden Schulen wiederfand.

Durch die verschiedenen besonderen Namensgebungen wie Berufsoberschu-
le und Berufliches Gymnasium fiir sehr dhnliche berufliche Schulformen oder
durch Varianten von prinzipiell gleichen beruflichen Schulformen und dhnlichen
Ausfithrungsbestimmungen, wie beispielsweise schulisches Berufsgrundbil-
dungsjahr oder kooperatives Berufsgrundbildungsjahr, geriet das inzwischen sehr
ausdifferenzierte berufliche Schulwesen noch uniibersichtlicher. Auch die Ziele
der teilqualifizierenden Berufsfachschule und des schulischen Berufsgrundbil-
dungsjahres entsprechen sich teilweise. Im auslaufenden 20. Jahrhundert war die
Berufsbildende Schule das gemeinsame Dach fiir alle beruflichen Schulformen.
Schulische Unikate — wie einzelne Berufsschulen, Berufsfachschulen und Fach-
schulen, die autonom waren, verloren sich seit den 1970er Jahren immer mehr
und wurden von den Berufsbildenden Schulen einverleibt.

Fiir aulenstehende Betrachtende insbesondere aus den Baubehérden und den
Architekturbiiros war — auch wenn es nur um eine erste Bestandsaufnahme ging —
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damit die Komplexitit des bundesdeutschen beruflichen Schulsystems kaum noch
uberschaubar. Das galt und gilt insbesondere, wenn man die Vielzahl der Details
betrachtet und die Verschiedenheit der 16 beruflichen Fachrichtungen sieht. Aber
auch Insider kannten sich in den verschiedenen Sonderheiten, die sich hinter die-
sen Schulformen verbergen, nicht immer ganz genau aus. Es irritiert tiberdies, dass
sie sich gebdudetypologisch kaum unterscheiden.

Im letzten Jahrzehnt ergeben sich allein durch die Differenzierung in die mog-
lichen Berufsfelder mit sehr unterschiedlichen Ausformungen vielfiltige Besonder-
heiten. Das gesamte System ist insbesondere auch deshalb sehr uniibersichtlich,
weil einzelne Bundeslinder Sonderlésungen entwickelt haben, die zum Teil nicht
einmal in der Benennung bundesweit tibereinstimmen miissen. So werden die be-
ruflichen Schulen z.B. in Nordrhein-Westfalen als ,Berufskolleg®, in Sachsen als
,Berufliches Schulzentrum“ und in Berlin als ,Oberstufenzentrum® gefiithrt und
organisiert. Fachakademien bzw. Berufsakademien wiederum gibt es nur in einigen
Bundeslindern wie beispielsweise in Baden-Wiirttemberg, Bayern und Sachsen. Re-
gional begrenzt sind auch die Berufsoberschulen (vgl. HERrRMANN 2006, S. 58). Aufier-
dem gibt es Unterschiede in der Bezeichnung der einzelnen beruflichen Schulfor-
men. Dartiber hinaus werden immer wieder neue Modellversuche unternommen?,
die zumindest zum Teil weitere Varianten als Gestaltungsoptionen aufzeigen oder
sogar generieren und evaluieren. In mehreren Bundeslindern, wie beispielsweise
in Niedersachsen und Schleswig-Holstein, wurde die Umwandlung eines Teils der
Beruflichen Schulen zu regionalen Berufsbildungszentren oder Kompetenzzentren
(s. z. B. MarweDE 2001, BLK 2002) vorbereitet oder erprobt.?

Unabhingig von allen Sonderheiten ist jedoch festzustellen, dass die Struktur
des beruflichen Schulwesens durch die Abgleichungen im Rahmen der Vereinbarun-
gen der stindigen Konferenz der Kultusminister (KMK 1975) in den groflen Linien
bestimmt und vereinheitlicht wurde.

Die ,Berufsbildende Schule“ als Sammelbezeichnung fiir die bestehenden
beruflichen Schulformen als Ganzes oder als Konglomerat war und ist seit dem
Erlass dieser Wortschopfung nicht unumstritten.*

Obwohl insgesamt im geschichtlichen Verlauf — soweit es den tibergeordneten
Rahmen betrifft — eine eher konzeptionslose Entwicklung festzustellen war und ist,
kann das deutsche berufliche Schulwesen heute durchaus als sinnvoll und sogar als

* Vergleiche zur Thematik ,Berufliche Schulen und Modellversuche® z. B. PLocHaus (2001).

3 Bald regten sich jedoch Stimmen gegen die Sammelbezeichnung ,,Berufsbildende Schule“ oder ,Berufsbildendes Schulwe-
sen‘; man verwies darauf, dass das bedeutungsschwere Begriffspaar Bildung und Erziehung besonders in westeuropiischen
Sprachen nicht tibersetzbar sei und dass die Bezeichnung berufsbildend die falsche Vorstellung aufkommen lassen kénnte,
hier gehe es nicht — und sogar primar — um Erziehung* (Griiner 1980, S. 49; Hervorhebung im Original).

4 Insbesondere wird der anscheinende Gegensatz des Wortes ,Berufsbildung zu (Allgemein-)Bildung und insbeson-
dere zur Erziehung kritisiert. Mit dem Entstehen der verschiedenen neuen beruflichen Schulformen und nicht zuletzt
durch den Namen einer bedeutenden Verbandszeitschrift fiir die Lehrkrifte verfestigte sich als Sammelbezeichnung
der schon im sogenannten , Dritten Reich“ kodifizierte Begriff immer mehr. Dennoch gab es auch Versuche, andere
Bezeichnungen zu schaffen. Dazu gehérten , Berufsbezogenes Schulwesen“ oder ,,Berufliches Ausbildungs- und Schul-
wesen" (GRUNER 1980, S. 44; Hervorhebungen im Original).
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systematisch strukturiert bezeichnet werden. In ihm sind gegenwirtig sehr viele der
moglichen beruflichen Ausbildungswege, die unterhalb der Hochschulebene liegen,
integriert: Die Berufsvorbereitung im Rahmen der Berufsvorbereitungsschule, die be-
rufliche Grundbildung in einem Berufsfeld im Berufsgrundbildungsjahr, die (duale)
Erstausbildung in der Berufsschule, die vollzeitschulische Berufsausbildung in Berufs-
fachschulen sowie die berufliche Weiter- und Hoherbildung an Berufsaufbauschulen,
Fachschulen, Fachoberschulen, Berufsoberschulen und Fachgymnasien bilden die Ele-
mente des Systems. Die Berufsbildende Schule als System ist ein aus Teilschulen bzw.
beruflichen Schulformen zusammengesetztes, gegliedertes und geordnetes Ganzes ge-
worden. Auch die durchaus sich ergebenden vielfiltigen Verkniipfungen zwischen den
einzelnen beruflichen Schulformen sind folgerichtig, bedeutsam sowie strukturgebend
und tragen zum Systemcharakter bei. Die Berufsbildende Schule erfiillt das Kriterium
der Geschlossenheit. Sie ist von ihrer komplexen, durch Zufilligkeiten und Méglichkei-
ten bestimmten Umwelt abgegrenzt. Das System benétigt aber auch Offenheit.”

Als eigenstindiger Teil ist die Berufsbildende Schule in das Gesamtbildungssys-
tem eingebunden, weil hiermit Bildung besonderer Form und Qualitit — ndmlich Be-
rufsbildung — vermittelt wird. Aufgabe des Systems , Berufsbildende Schule“ liegt — mit
Nikras LuHMANN gesprochen — in der Reduktion von Komplexitit und der Bewiltigung
von Kontingenz zur Wahrung des eigenen Bestandes. Die Eingebundenheit in das
uibergeordnete Bildungssystem zeigt sich unter anderem dadurch, dass vielfiltige Mog-
lichkeiten des Ubergangs vom allgemeinbildenden Schulsystem bestehen. Auch sind
vielfiltige Moglichkeiten des Anschlusses an hohere Bildungsginge geschaffen wor-
den. Die Integration von beruflichen Schulformen mit eher allgemeinbildendem Cha-
rakter wie die Fachoberschule, die Berufsoberschule und das technische Gymnasium
erscheint allerdings problematisch, weil berufliche Inhalte und Ficher teilweise nur
unzureichend integriert sind. Das hat auch Auswirkungen auf die Ausstattung der Ge-
biude fiir diese beruflichen Schulformen. Positiv zu sehen ist die Offnung beruflicher
Qualifizierungswege fiir Menschen aus bildungsfernen Milieus, mit den vorhande-
nen Angeboten und Méglichkeiten, weiterfithrende Ausbildungsstitten zu besuchen.
Dieses ist durch bildungspolitische Intentionen, aber auch aufgrund sozio-technischer
Entwicklungen erfolgt. Dennoch besteht hier stindiger Nachbesserungsbedarf.

Allerdings kann eine Berufsbildende Schule jeweils nur ein begrenztes Spek-
trum an beruflichen Schulformen und dessen reprisentieren, was in summa an
den 16 Beruflichen Fachrichtungen und an den ca. 370 Erstausbildungsberufen,
80 Assistentenberufen und sehr zahlreichen Weiterbildungsberufen moglich wire.
Es ist unschwer festzustellen: Eine einzelne Berufsbildende Schule kann weder

5 Es zeigen sich — wenn man von der Frage der Benennung oder Namensgebung absieht — immer deutlicher Ansitze
zu einer Systembildung. Diese wird auch erkennbar bei der Aufnahme neuer Schulformen durch eine Abgrenzung von
anderen Ausbildungsstitten. Dabei erfolgt die Systembildung auch durch Stabilisierung einer Grenze zwischen System
und Umwelt. Die einzelnen beruflichen Schulformen unterscheiden sich mehr oder weniger stark von anderen Schul-
arten, und die Berufsbildende Schule als Ganzes hebt sich von der Allgemeinbildenden Schule ab. Es l4sst sich folgern,
»dass Unabhingigkeit und Abhingigkeit von der Umwelt keine sich wechselseitig ausschlieRenden Systemmerkmale
sind, sondern unter bestimmten Bedingungen miteinander gesteigert werden kénnen“ (LUHMANN 1997, S. 64).
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alle vorhandenen beruflichen Fachrichtungen noch alle Erstausbildungs- und
Weiterbildungsberufe unter ihrem Dach vereinen, denn die in ihr vorhandenen
beruflichen Schulformen, beruflichen Fachrichtungen bzw. Berufsfelder sowie die
angebotenen Abschliisse und Ziele diirfen und kénnen nicht zu stark differieren.

Um die Vielfalt der méglichen Anspriiche an Berufsbildende Schulen zu be-
riicksichtigen, decken die einzelnen Berufsbildenden Schulen jeweils ein sehr
unterschiedliches und eingeschrinktes Bildungsangebot ab, aber erginzen sich
zugleich in ihren Bildungsofferten.

Unabhingig von Kritik und notwendigen Reformen ist die zu einem besonderen
schulischen System gewordene und sich weiter entwickelnde Berufsbildende Schule
in den letzten Jahren zunehmend differenzierter und wegen der herausgehobenen
und spezifischen beruflichen Akzente damit zugleich auch schwerer durchschaubar
geworden. Jedoch ist die Stellung und Bedeutung des Berufsbildungssystems im Ge-
samtbildungssystem nun eher anerkannt.” Dies wird auch daraus ersichtlich, dass
die heutigen tibergeordneten Aufgaben und Ziele beruflicher Schulen nicht nur im
internen Kreis der mit Berufsbildung Befassten, sondern auch von denen, die die
bauliche Gestaltung der Berufsbildenden Schulen vertreten und dariiber hinaus von
der interessierten Offentlichkeit reflektiert werden.

1.4.2 Phasen der Entwicklung von Gebiuden Berufsbildender Schulen

1.4.2.1 Anfangsphase: Konsolidierung des Konzeptes und des Baus
Berufsbildender Schulen

Erste Uberlegungen zu einem System Berufsbildender Schulen und ihrer Unter-
bringung in besonderen Schulbauten entstanden wegen gesellschaftlicher Ansprii-
che nach Bildung fiir grofle Bevolkerungsteile und der anwachsenden wirtschaftli-
chen Ressourcen in den Jahren des Wiederaufbaus nach dem Zweiten Weltkrieg.?
In der Anfangszeit erfolgte allerdings und notwendigerweise fiir die Konzepte von
beruflichen Schulbauten eine Orientierung an den Berufsschulen®, aber auch an
den Berufsfach- und Fachschulen. Erst in den 1960er und 1970er Jahren kristallisier-
te sich Spezifisches heraus. Mit der Bezeichnung ,Berufsbildende Schule“ war das

¢ AuRRerdem ist verstindlich, dass keine einzelne Berufsbildende Schule alle denkbaren beruflichen Schulformen auf-
weisen kann, schon allein deshalb nicht, weil die linderspezifischen Sonderformen, wie z. B. die Berufsoberschule,
nicht in jedem Bundesland anzutreffen sind oder weil die Berufsaufbauschule und das Berufsgrundbildungsjahr in
einigen Landern nicht mehr angeboten werden.

7 Das zeigt sich auch durch den DQR (2013).

8 Die immensen Zerstérungen von Gebduden im Zweiten Weltkrieg hatten in Deutschland neben dem akuten Woh-
nungsbedarf auch zu einem Raummangel bei den Schulen gefiihrt.

o Speziell auf den Bau von Berufsschulen richtete sich ,die ,Rheydter Tagung: Das neue Berufsschulhaus®. Eingeladen
wurden dazu entsprechend der Fredeburger Tagung vom Wiederaufbau- und Kultusministerium Nordrhein-Westfalens
»Architekten, Berufsschulpddagogen und leitende Persénlichkeiten aus der Verwaltung der Berufsschulen* (UtricH
1956, S. 72). Es wurde hier ,bereits ein vorliufiger ,Erfahrungsbericht iiber den Neubau von Berufsschulen® erarbeitet,
der in der Folgezeit von den zustindigen Kreisen der Bauwirtschaft bereits nutzbringend verwendet werden konnte*.
(ebd.)
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grundlegende Aufgabenspektrum fiir diese Bildungsinstitution schon angedeutet. Ins-
besondere die Integration von Berufsbildung und Allgemeinbildung sollte der didakti-
sche Kerngehalt der verschiedenen beruflichen Schulformen innerhalb der gesamten
Institution sein.

Da die Berufsschule nicht nur aufgrund ihrer schon lingeren eigenstindigen
Entwicklung als das didaktische Zentrum der Berufsbildenden Schule angesehen
wird, konnten ihre Ziele und Konzepte teilweise auf einige der anderen beruflichen
Schulformen iibertragen werden. Es kamen aber auch neue Aufgaben und Ziele
hinzu, da mehrere der neuen Schulformen auch Berechtigungen dhnlich oder ent-
sprechend den Allgemeinbildenden Schulen vergeben kénnen. Hierdurch ist das
Verhiltnis von Allgemein- und Berufsbildung an einigen beruflichen Schulformen
unausgeglichen.

Eine erste Phase des vermehrten Bauens von spezifischen Gebiuden Berufs-
bildender Schulen mit stirker ausdifferenzierten beruflichen Schulformen kann im
Laufe der 60er und 70er Jahre des vorigen Jahrhunderts festgestellt werden. Es ent-
wickelten sich erste bauliche Orientierungen an dem Konzept der Berufsbildenden
Schule als Sammelbegriff iiber die entstandenen beruflichen Schulformen und eine
rege Bautitigkeit. Dabei entstand eine Vielzahl von sehr spezifischen beruflichen
Schulen, die sich deutlich von denen des allgemeinen Schulwesens unterschieden.
Ansatzweise realisiert wurden nun Uberlegungen zu didaktischen und curricula-
ren Konzepten, die bereits Anfang des Jahrhunderts diskutiert worden sind und
auch zur Forderung nach neuen bzw. nutzungsspezifischen Fachriumen fithrten."
Damit deutete sich eine Phase an, in der zunehmend neue und originire berufliche
Schulbauten entstanden, bei denen auch Ergebnisse der didaktisch-methodischen
Diskussion tiber berufsspezifische Lernriume verwirklicht wurden. Diese Anforde-
rungen orientierten sich anfinglich einerseits an denjenigen der allgemeinbilden-
den Schulen (Aula, Sporthalle). Sie gingen andererseits sogar und notwendigerwei-
se dartiber hinaus (Fachrdume und Fachraumbhallen).

Die Uberlegungen zu fachspezifischen Riumen beanspruchten die Berufsbil-
dungsdiskussion schon — wenn auch wenig ausgeformt — seit der ersten Hilfte des
20. Jahrhunderts. Die Debatte fand einen vorldufigen Abschluss nach der Neubau-
phase Berufsbildender Schulen in den spiten 1970er Jahren. Sie war durch einen
konzeptionellen Pragmatismus bestimmt und begrenzt, der fast nur auf das engere
Berufsfachliche gerichtet war.

Die Neubauten fithrten zu groflen finanziellen Belastungen der Kommunen. Fiir
die Bauvorhaben wurden zunehmend Gesamtkonzeptionen zum Neubau beruflicher
Schulen mit Verwaltungstrakt, Aula, Sporthalle und Aufenthaltsriumen einerseits und
Klassenriumen, Fachraumbhallen oder Gebiudeteilen mit berufsspezifischen Fachriu-
men und Werkstitten andererseits eingeplant. Schon in dieser Zeit war abzusehen,
dass die Berufsbildende Schule mit ihren Schulformen sich immer mehr zu einer

'° Dabei wurde die Schiilerunfallversicherung bereits im Jahr 1971 beim Neubau und bei der Sanierung beachtet.
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selbststindigen Siule neben den Allgemeinbildenden Schulen entwickelt.!! So wurde
verstirkt gefordert, dass die Berufsbildenden Schule kiinftig mehr durch einen eigenen
didaktischen Ansatz gestaltet werden sollten. Ubergeordnetes Ziel der Berufsbildenden
Schule war die Vermittlung allgemeiner und berufsbezogener Lerninhalte unter beson-
derer Berticksichtigung aktueller wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und bildungspoli-
tischer Anforderungen im Rahmen der beruflichen Aus- und Weiterbildung. Dariiber
hinaus bot die Berufsbildende Schule schon seit Lingerem Bildungsginge an, ,die
mittelbar auf Berufsrollen in akademischen Qualifikationsebenen vorbereiten“ (BLBS
1979, S. 45). Diese konzeptionellen Uberlegungen schlugen sich teilweise auch schon
in der Bauplanung fiir die Geb4dude Berufsbildender Schulen nieder.

Von grofder Bedeutung war eine weitere, in den 1970er Jahren verstirkt einsetzen-
de Bauphase an beruflichen Schulen. Diese erfolgte in allen westdeutschen Bundes-
lindern. Auch in Hamburg entstand eine intensive ,Bauphase in den 1970er Jahren.
Bis 1979 sind dort zehn berufsbildende Schulen gebaut worden. Es handelt sich um
die damaligen Gewerbeschulen G 13, G 14, G 15, G 16, G 17, G 18, G 19, G 20, um
die Handelsschule H 7 und um die Schule fiir Gesundheitspflege W 4. Fiir diese Bau-
ten hat die Stadt 281,8 Millionen DM ausgegeben. Grundlegend war die Absicht des
Senats zu Beginn der 1970er Jahre, dem berufsbildenden Schulwesen schulpolitische
Prioritit zu geben, und der Erziehungs- und Bildungsauftrag im neuen Schulgesetz
von 1977, der die individuellen Lernvoraussetzungen und Lernbediirfnisse der Schii-
lerinnen und Schiiler betonte.“ (BucHTER/GRIEGER 2015, S. 48) Vergleichbare Beispiele
aus diesen Jahren finden sich in allen westdeutschen Bundeslindern, wie etwa das
Berufskolleg Ost der Stadt Essen (NRW), die Johannes-Gutenberg-Schule in Stuttgart
(Baden-Wiirttemberg), die Berufsbildende Schule Meppen (Niedersachsen) oder das
Berufsbildungszentrum Burghausen (Bayern). Thre dufleren Erscheinungen sind klar
einer nach-modernen, funktional geprigten Architektursprache dieser Jahre zuzuord-
nen, was teilweise auch den damaligen Vorstellungen von einer beruflichen Gesamt-
schule entsprach.

Es bestand nun auch ein weitgehender Konsens iiber einen berufsbezogenen
Berufsbildungsansatz und zumindest teilweise auch iiber das dazu benétigte Gebiu-
de. Um genauere Vorstellungen zu gewinnen und begriindete Baukonzeptionen zu
entwickeln, wurden spezielle behordliche Gremien in Westdeutschland geschaffen
und Planungsbiiros'? beauftragt. Genannt wurden dabei als architektonische und

" Ubergeordnetes Ziel der Berufsbildenden Schule ist die Vermittlung allgemeiner und berufsbezogener Lerninhalte
unter besonderer Beriicksichtigung aktueller wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und bildungspolitischer Anforderungen
im Rahmen der beruflichen Aus- und Weiterbildung. Dariiber hinaus bietet die Berufsbildende Schule schon seit Lan-
gerem Bildungsginge an, ,die mittelbar auf Berufsrollen in akademischen Qualifikationsebenen vorbereiten“ (BLBS
1979, S. 45).

2 So erfolgte beispielsweise in Hamburg 1974 eine Auswahl der Architekten. ,In der Ubersicht iiber ,Berufsschulbau in
Hamburg', den die Behérde 1980 herausgab, heifit es: , Ein Obergutachtergremium aus freischaffenden und beamte-
ten Architekten hat [...] nach Anhérung von Sachverstindigen der beteiligten Behorden den Entwurf der Architekten v.
GERKHAN, MARG und Partner fiir Bergedorf und der Architekten Patscran, WernER, WikinG fiir Wilhelmsburg als Grundlage
fiir die weitere Bearbeitung empfohlen.“ (BucHTeR/GRIEGER 2015, S. 48)
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pidagogische Prinzipien , Helligkeit, weite Ginge, ausreichend Flichen in Demons-
trations- und Werkrdumen, ausreichend Platz fiir flexibel gestaltbare Sitzordnungen
in den Klassenrdumen, grofiziigige Rdume fiir Pausen und kulturelle Veranstaltun-
gen.“ (BucHTER/GRIEGER 2015, S. 48) Entsprechende Aktivititen waren allerdings
schon wegen der Kulturhoheit der Bundesliander sehr unterschiedlich entwickelt.

In dieser Phase richteten sich die Arbeiten an den sich entwickelnden Be-
rufsbildenden Schulen sowohl auf spezifische Neu- und Umbauten als auch den
Aus- und Umbau umgewidmeter Gebidude. Durch die Vielzahl der nach den 1970er
Jahren entstandenen beruflichen Schulformen mussten neue lernorganisatorische
Anspriiche bei Neu- und Umbauten berticksichtigt werden. Mit den nun entste-
henden Schulgebiuden Berufsbildender Schulen, in denen berufliche Schulformen
zusammengefasst wurden, entstanden vielfiltige und neue Anforderungen an die
Gebidude Berufsbildender Schulen.

1.4.2.2 Phase der Neubau-, Rekonstruktions-, Sanierungs- und Umbauarbeiten
an Gebiuden beruflicher Schulen nach der Wiedervereinigung

Ein Bedarf an Neubau-, Rekonstruktions-, Sanierungs- und Umbauarbeiten an Ge-
biuden beruflicher Schulen bestand zu Beginn der 1990er Jahre in allen Bundes-
lindern. Dariiber hinaus wurde in den neuen Lindern durch die Einfithrung neuer
beruflicher Schulformen ein grofler ,Nachholbedarf festgestellt. Nur ein geringer
Teil der Bausubstanz der bestehenden Berufsschulen in den neuen Lindern konnte
in moderne und leistungsfihige berufliche Schulen eingebunden werden.“ (HOLTER-
HOFF 2013, S. 121)13

Neubau

Neubauten von Berufsbildenden Schulen sollten als besondere 6ffentliche Gebaude
als Bildungshduser durch ihre architektonische Gestaltung und die Auflenanlagen
repriasentativ sein und die gesellschaftliche Bedeutung von Berufsbildung mit ihrer
baulichen Gestaltung und Auflenwirkung aufzeigen. Im Vergleich zu der vorange-
gangenen Epoche reduzierte sich die Neubautitigkeit in der Folgezeit erheblich.™
Das betraf vor allem die alten Bundeslinder wegen der demografischen Entwick-
lung und dem Sog der Allgemeinbildenden Schulen und der Méglichkeit eine vor-
berufliche, auf akademische Berufe ausgerichtete Bildung zu absolvieren. ,In den
neuen Bundeslindern waren die Neubautitigkeiten demgegentiber erheblich héher.
Die ,Neubauspitze‘ wurde hierbei in den 1990er Jahren erreicht. Zwischen 1991 und

3 Durch die Kultusministerkonferenz wurde Ende 1992 in den neuen Lindern beim Bau und bei der Ausstattung be-
ruflicher Schulen ein erheblicher Nachholbedarf festgestellt. Dieser iiberstieg bei Weitem die finanziellen Mittel der
assoziierten Liander. ,Eine Erhebung iiber den Zustand der beruflichen Schulen in den neuen Léndern ergab fiir die
nichsten zehn bis 15 Jahre ein Gesamtvolumen von ca. 18,5 Mrd. DM zur Anpassung an den erforderlichen Standard.
Fiir Berufsschulen im dualen System wurden alleine rd. 10 Mrd. benétigt. Der gréfte Anteil mit rd. 8,4 Mrd. DM entfiel
dabei auf Kosten fiir Neu- und Erweiterungsbauten ohne Ausstattung.“ (HOLTERHOFF 2013, S. 121)

'* Obwohl die Schiilerzahlen zuriickgingen, wurden auch Schulen neu gebaut. So wurden im Jahr 2000 in Nordrhein-
Westfalen insgesamt 54 Neubauten durchgefiihrt (vgl. STenper 2009, S. 330).
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2005 wurden ca. 800 Schulgebdude® (HaseLBauEr 2014, S. 30) fiir den Neubau von
allgemein- und berufsbildenden Schulgebduden erhoben.

Bei relativ wenigen Neubauten konnten die lernorganisatorischen, didakti-
schen und methodischen Konzepte, die fiir die Berufsbildenden Schulen seit der
Reformphase in den 70er Jahren des vorigen Jahrhunderts entstanden waren, schon
als Grundlegungen zum Bau von Gebduden dieses Schulsystems genutzt werden.
So wurde beispielsweise fiir alle an der jeweiligen Berufsbildenden Schule vorhan-
denen beruflichen Schulformen eine Aula, eine Bibliothek und eine Sporthalle
vorgesehen. Auch wurden fiir einzelne berufliche Schulformen wie diejenige der
Fachoberschule ,Technik® insbesondere Chemie- und Physikriume sowie Werk-
stoffpriiflabore eingeplant. Es fanden seit Mitte der 1995er Jahre erste Uberlegun-
gen zu den baulichen und curricularen Anforderungen durch das Lernfeldkonzept
und die dafiir erforderlichen Riumlichkeiten mit entsprechenden Medien statt. Fiir
die Lehrkrifte wurden besondere Arbeitsriume fiir die Teamsitzungen zu den je-
weiligen Lernfeldern gefordert. Weitere raumliche und materielle Anspriiche fiir
entsprechende Ausstattungen wurden fiir die lernorganisatorische Gestaltung von
Lernkonzepten wie Lernsalon, Lernbiiro, Lernfabrik etc. gefordert.

Durch einen Neubau sollten die Lehr- und Lernprozesse also keinesfalls dem
Schulgebiude bzw. -raum angepasst oder angepasst werden miissen, sondern es
sollte umgekehrt auf der Grundlage lernorganisatorischer und didaktischer Anfor-
derungen ein entsprechendes Nutzungskonzept zur Einrichtung und Gestaltung
der Schulriume entwickelt werden. Hierbei spielten vor allem auch Uberlegungen
zum Schulgebiude als Lern- und Arbeitsumgebung sowie als Lerninhalt eine iiber-
geordnete Rolle (vgl. MErscH 2015, S. 273).

Rekonstruktions- und Sanierungsarbeiten

In den 90er Jahren des vorigen Jahrhunderts entwickelte sich Instandhaltungs- und
Modernisierungsbedarf fiir die nach dem Zweiten Weltkrieg entstandenen Berufs-
bildenden Schulen. Eine weitere Zisur und zweite Phase fiir Bauarbeiten ergab sich
mit dem Vereinigungsvertrag Deutschlands. Das berufliche Schulsystem der DDR
wurde aufgelost und durch dasjenige der Bundesrepublik Deutschland mit vielfilti-
gen Beruflichen Schulformen ersetzt.

Neubau-, Rekonstruktions-, Sanierungs- und Umbauarbeiten an Gebduden be-
ruflicher Schulen sind an beruflichen Schulen in Ost- und Westdeutschland — wenn
auch in verschiedenem Umfang — schon immer vorgenommen worden. Da sowohl
in Ost- als auch Westdeutschland die Mehrzahl der Gebidude Berufsbildender Schu-
len nach den 1960er Jahren gebaut worden waren, bestand nun gréflerer Moderni-
sierungsbedarf.

Fiir die beruflichen Bildungsbauten, die in der DDR entstanden waren, konnte
Anfang der 1990er Jahre ,davon ausgegangen werden, dafl die Mehrzahl der Typen-
schulbauten ein Alter von etwa 15 bis 35 Jahren aufweisen. Dieses ist ein Zeitrah-
men, in dem im Regelfall an den Ausbaumaterialien und technischen Anlagen eines
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Gebdudes auch bei kontinuierlicher Bauunterhaltung groflere Instandhaltungsmafi-
nahmen erforderlich werden.“ (AHNERT/BLoEDOW 1999, S. 6).

In den neuen Bundeslindern bestand die Angleichung an das westdeutsche
Berufsbildungssystem, d.h. insbesondere durch die Ubernahme des Konzeptes
der Berufsbildenden Schule mit ihren diversen beruflichen Schulformen aufgrund
des Einigungsvertrages und wegen der teilweise maroden Substanz der Berufs-
und Fachschulbauten besonders grofler Investitionsbedarf. Nach den ersten und
dringlichen Instandsetzungsarbeiten an Dichern, Fassaden und technischen Ein-
richtungen wurden seit Mitte der 1990er Jahre in den neuen Bundeslindern Inves-
titionsprogramme aufgelegt, die auch eine Veridnderung der Riumlichkeiten, eine
Modernisierung beispielsweise durch neue Heizungen und Sanitireinrichtungen
beinhalteten.

Nicht nur in den neuen Bundeslindern waren Instandsetzungs- und Moderni-
sierungsarbeiten bei den vorhandenen Gebiuden beruflicher Schulen aus bautech-
nischen, aber auch aus pidagogischen Griinden notwendig. Sie waren aber auch in
den alten Landern erforderlich. Es ging nun darum, eine férderliche Lernatmosphi-
re zu bieten.”

In den neuen Bundeslindern waren dariiber hinaus Sanierungs- und Rekon-
struktionsarbeiten bei architektonisch wertvollem und vom Verfall bedrohtem
Baubestand ein besonderer Schwerpunkt.’® Bei einigen Schulgebiuden musste
dabei teilweise sehr behutsam und auch im Sinne denkmalpflegerischer Ansprii-
che vorgegangen werden."”

Wie alle architektonischen Artefakte unterliegen Schulgebiude in ihren Bau-
weisen und baulichen Ausstattungen der Alterung und dem Verschleil. Dieses
dullert sich dadurch, dass — auch wenn kontinuierlich Wartungsarbeiten vorge-
nommen werden —, vermehrt kleinere und auch groflere Instandsetzungsarbei-
ten auftreten. Nehmen diese tiberhand oder reichen diese Ausbesserungen nicht
mehr aus, so miissen umfassendere Sanierungsarbeiten eingeleitet werden. Um-
fassenderer Sanierungsbedarf kann bis hin zu einer Komplettsanierung erforder-

s Schon seit Langerem ist bekannt: , Bildungserfolge hingen neben vielen verschiedenen Faktoren auch vom Zustand
der Schulgebiude ab. Ein leistungsfihiges Bildungssystem erfordert neben gut ausgebildeten und motivierten Lehrern
auch regelmiRige Investitionen in eine angemessene Schulausstattung, wie moderne Schulgebiude bzw. -raume und
aktuelle Lehrmaterialien. Auf der politischen Agenda steht deshalb nicht nur das Lehrpersonal, sondern auch eine
leistungsfihige Bildungsinfrastruktur. Dies ist umso wichtiger, als eine Vielzahl empirischer Studien einen Zusam-
menhang zwischen der Schulausstattung und wesentlichen ErfolgsgréRen der Schulbildung aufzeigen konnte. So lie
sich beispielsweise ein besseres Abschneiden der Schiiler bei Tests und sinkende Fehlzeiten von Schiilern und Lehrern
beobachten, wenn sich die Qualitat der Schulgebiude bzw. -rdume verbesserte.* (BRAND/STEINBRECHER 2016, S. 2)

'® Bauliche Restaurierungen standen dabei teilweise auch im Einklang mit der politischen Restauration nach der Wie-
dervereinigung.

7 Es handelte sich insbesondere um historisch wertvolle Bauwerke, die es als Kulturgiiter zu bewahren galt. Dabei ging
es um die Restaurierung und auch die statische Sicherung von historischen Objekten. Restaurierung oder Restauration
kann als eine Sonderheit der Altbausanierung aufgefasst werden, mit der die Wiederherstellung eines urspriinglichen
Zustandes durch Ausbesserung erfolgt. Mit der Restaurierung eines historischen Schulbaus, sei es aus denkmalschiit-
zerischen Griinden, dsthetischen oder wirtschaftlichen Uberlegungen, geht es um die Erhaltung oder Wiederherstellung
eines Gebiudes, um den Ausgangszustand mdglichst genau zu konservieren oder wieder errichten zu lassen.
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lich werden. Diese Form der Sanierung war bei vielen beruflichen Schulen nicht
nur wegen der maroden Bausubstanz, sondern auch wegen des in Ostdeutschland
neuen Konzeptes der Berufsbildenden Schule erforderlich. Unter Berticksichti-
gung solcher Ansitze lisst sich eine ,Komplettsanierung als Chance“ (WIEDEMANN
2010, S. 16) auffassen, um Verinderungen unter den Aspekten der Architektur
und Berufsbildung zu planen. In solchen Fillen treten Fragen auf, wie: ,Kann
die Sanierung einer Schule dem Bedarf eines modernen Unterrichts angepasst
werden? Wer muss an der Planung beteiligt werden? Wie konnen moderne bau-
physikalische Erkenntnisse fiir die Bediirfnisse des Unterrichts nutzbar gemacht
werden?“ (ebd.)

Schon allein die Sanierung einer Fassade stellt eine wichtige Mafnahme zum
Werterhalt eines Schulgebiudes dar. Nicht nur bei den Platten-Systembauten von be-
ruflichen Schulgebiuden in den neuen Bundeslindern, sondern auch bei vielen ilte-
ren Bauten beruflicher Schulen in den anderen Bundeslindern gewannen in den letz-
ten drei Jahrzehnten Uberlegungen zur energetischen Sanierung und Neugestaltung
zunehmend an Bedeutung. Dabei ging es insbesondere um Titigkeiten zur Sanierung
von Dichern und Fassaden sowie auch der energetischen Optimierung im Bereich
der technischen Gebiudeausriistung. Fiir Bestandsgebdude und damit auch fiir alte
Berufsschulbauten bot und bietet sich die energetische Sanierung teilweise auch als
Ausgangspunkt fiir weiterfithrende Planungen unter raumorganisatorischen und ge-
stalterischen Vorzeichen an. Dartiber hinaus konnten Bauelemente unter medialen
und didaktischen Aspekten ausgestaltet werden.

Umbauarbeiten
Viele Schulgebdude fiir Berufsbildende Schulen entstanden schon in den 1970er
Jahren durch den Umbau der Gebiude von Berufs-, Berufsfach- oder Fachschulen.
Anlass fiir Umbauarbeiten ergab sich mit dem neu entstehenden schulischen Be-
rufsbildungssystem aus verschiedenen Schulformen und insbesondere
* durch behérdliche Entscheidungen, ausgewihlte bisherige berufliche Schulfor-
men zu Berufsbildenden Schulen zu erweitern,
* Dbeiregionalen und fast eigenstindigen Entwicklungen einer beruflichen Schul-
form in Richtung einer Berufsbildenden Schule,
* durch geringe oder stark ansteigende Nachfrage nach bestimmten Ausbil-
dungsberufen,
* durch subsidiire Eingriffe des Staates, den Ausbildungsstellenmarkt zu regu-
lieren,
e Dei starkem Anwachsen einer beruflichen Schulform, wie der Berufsfachschule
mit den sogenannten Assistentenberufen,
* durch die Méglichkeit, ein umgewidmetes 6ffentliches Gebiude fiir eine Be-
rufsbildende Schule zu nutzen,
* Dei Sanierungsbedarf eines beruflichen Schulgebiudes und um dieses zugleich
auf die Anforderungen einer beruflichen Schule umzubauen,
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* aufgrund der rasanten technologischen Verinderungen im Beschiftigungssys-
tem und dem damit verbundenen Ausstattungsbedarf.

Erkennbar war fiir die in den Jahren nach der Wiedervereinigung vorgenomme-
nen Umbauprojekte nicht nur von Gebiduden, dass sie sich in ihren Strategien im
Umgang mit dem vorhandenen Baubestand unterschieden. Gefragt wurde auch fur
Berufsbildende Schulen nun hiufig im Vorfeld von Planungsentscheidungen: ,Geht
es in erster Linie um Bestandserhalt oder um Rekonstruktion? Werden hinzugefiig-
te Bauteile als ablesbar Neues zum Vorhandenen addiert, heben sich Einbauten im
Material kategorial vom Alten ab? Oder hat das Gebiude nach der Transformation
ein ginzlich anderes Erscheinungsbild, in dem alt und neu untrennbar miteinan-
der vermengt sind? Abgrenzungen sind hier meist nicht trennscharf zu ziehen.*
(ScHNEIDER/BAckEs 2012, S. 7)

Die einzelnen umgebauten Gebiude weisen zum Teil sehr verschiedenartige
Besonderheiten auf. Dabei zeigen sich auch konzeptbedingte Vorteile einerseits und
Nachteile oder sogar Defizite andererseits. So kann man beispielsweise bei einem his-
torischen Gebiude, wie z. B. einem vormaligen Fabrikgebdude, eher davon ausgehen,
dass es ein identititsstiftendes Schulgebdude wird, das es Lernenden erleichtert, sich
mit ,ihrer Schule“ als Teil der Historie ihrer Region besonders verbunden zu fithlen.
Das Gebiude dient damit zugleich als Anschauungsobjekt fiir vergangene Epochen.
Zu diesem Typus eines umgebauten Gebiudes einer Berufsbildenden Schule gehort
unter anderem der Schulbau eines Oberstufenzentrums, der auf ,einem Teilstiick
des ehemaligen Singer Nihmaschinenwerkes“ (Bubpe/KnosLocH/HOLTERHOFF 2009,
S. 130) errichtet wurde.

Jedoch kann ein historischer Wert, z. B. durch rigide Denkmalschutzauflagen,
die Moglichkeiten fur Lern- und Lehrkonzepte behindern, denkt man beispielsweise
an die in den 1990er Jahren wichtige nachtrigliche Aufteilung von Rdumen oder die
Einrichtung computergerechter Arbeitsplitze. Probleme kénnen sich auch bei um-
gebauten Schulgebiuden ergeben. Die fiir allgemeine Schulen seinerzeit errichteten
Gebdude konnen oft nur unbefriedigend an die von der heutigen Berufsbildungsdis-
kussion erhobenen Anforderungen angepasst werden. Ein Beispiel dafiir ist die vom
bekannten Architekten Fritz ScHuMAcHER entworfene Knaben- und Midchenschule
in Hamburg (Lutterothstrafle), die in den letzten Jahren zu einer Handelsschule
umgebaut wurde'®:

Da diese Gebiude schon urspriinglich als Schulgebiude konzipiert worden
sind, weisen sie allerdings zumindest einige positive riumliche Voraussetzungen
fuir eine berufsbildende Einrichtung auf. Dazu gehoren beispielsweise die Klassen-
zimmer, die Aula und die Sporthalle. In diesem Bereich entsprechen sie durchaus

'® Aufgrund einer Zusammenlegung der Beruflichen Schule fiir Wirtschaft, Verwaltung und Steuern (H12) und der Staat-
lichen Handelsschule Schlankreye (Ho3) wird der bestehende Schulstandort LutterothstrafRe erweitert. In diesem Erwei-
terungsbau sind neue Unterrichtsraume, eine multifunktional nutzbare Cafeteria sowie alle erforderlichen Nebenrdume
untergebracht.
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den Anforderungen an eine berufliche Lernumgebung. Als berufliche Arbeitsum-
gebung sind sie aber nur bedingt geeignet, da berufsfachlich zu nutzende Riume
abseits ,normaler Klassenzimmer* meist gar nicht oder nur in zu geringer Anzahl
vorhanden sind. Um unter solchen Bedingungen vorzunehmende Gebiudegestal-
tungen auch unter lernorganisatorischen Aspekten einschlieRlich der Einbeziehung
der vorhandenen Riume fiir die Ausbildungs- und Unterrichtsprozesse zu planen,
ist es erforderlich, nach entsprechenden Verinderungsmoglichkeiten der vorhan-
denen Schulgebiude und -riume zu suchen. Solche Verinderungen sind vor allem
im Rahmen von geplanten und sowieso notwendigen Rekonstruktions- und/oder
Modernisierungsmafinahmen sinnvoll und vielfach auch kostenneutral zu verwirk-
lichen. Sind keine baulichen Mafinahmen zur Modernisierung der Schulraumstruk-
tur geplant, ist ,nach Losungswegen zu suchen, bei denen mit Hilfe von Kreativitit
und auch pidagogischen Improvisationstalent einige gestalterische Verbesserungen
der Schul- und Auflenrdume zu erreichen sind“ (Kocu 1992, S. 8). Dazu ist in erster
Linie eine Analyse der vorhandenen Gebiudestruktur unter neueren lernorganisa-
torischen Erkenntnissen notwendig.

Beim Umbau ist zwar die Lage des ausgewihlten umzubauenden Gebiudes in
der Kommune vorgegeben. Bauen im Bestand kann aber durch das Einbeziehen der
vorhandenen Bausubstanz zusitzlich einen erhohten planerischen Mehraufwand
im Vergleich zum Neubau erforderlich machen.

Gemeinsames bei Neubau-, Rekonstruktions-, Sanierungs- und

Umbauarbeiten an Gebauden beruflicher Schulen

Schon seit Beginn der 1990er Jahre zeichnet sich ab, dass Schulgebdude und Schul-
rdume beruflicher Schulen in ganz Deutschland vermehrt als Orte beruflichen Ler-
nens und Lehrens sowie zugleich auch als Arbeits- und Lebensriume betrachtet
werden. Den mit beruflicher Bildung und mit der Gestaltung von Schulgebiuden
befassten Akteuren und Akteurinnen wird zunehmend bewusst, dass die Raum-
verhiltnisse ,nicht nur Auswirkung auf das Wohlbefinden, sondern auch auf das
Verhalten und die Leistungsfihigkeit von Lehrern und Schiilern (Fachgruppe Bil-
dungswesen 2012, S. 7) haben."”

Vor allem Uberlegungen zur Gestaltung der Fachriume der Berufsbilden-
den Schule sind durch die sich rasch verindernden technischen, aber auch sozio-
technischen Entwicklungen bestimmt. Das zeigt sich auch in der Vielfalt der Ange-
bote von Ausstattern fiir Unterrichtsriume. Dazu gehoren u.a. Moglichkeiten, die
Riume durch Raumteiler oder verschiebbare Zwischenwinde variabel zu gestalten.

9, Das (wieder-)erwachte Interesse am Schulraum ist heute allerdings von anderen Kontextbedingungen markiert als
vor etwa fiinfzig Jahren. Zwar ist das Koordinatensystem des Interesses uniibersichtlich, erkennbar ist allerdings, dass
die Schulen zunehmend unter Druck geraten sind, ihre >Gestalt< zu veridndern. Noch nie in der Geschichte des staat-
lichen Schulwesens sind die Verdnderungen der Schule so rasch und tief greifend bis in die Systemstrukturen erfolgt wie
in der Gegenwart. Die entscheidenden Antriebskrifte liegen allerdings weniger in der Pidagogik — auch wenn sie sich
das seit der Reformpidagogik gerne so gewiinscht hat — als vielmehr in durchgreifenden gesellschaftlichen, bildungs-
politischen und vor allem 6konomischen Verinderungen.“ (ScHONIG/ScHMIDTLEIN-MAUDERER 2013, S. 11).
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1.4.2.3 Phase der Entwicklung neuer Berufsbildungskonzepte und Schulgebiude
In den letzten Jahren deuteten sich zunehmend sozio-technische Verinderungen
an, sodass didaktisch-methodisch ausgelegte Konzepte beruflichen Lernens zukiinf-
tig Einfluss auf lernorganisatorische Uberlegungen an der Berufsbildenden Schule
nehmen kénnen.

In dieser beginnenden dritten Phase wurden alte Schulentwicklungspline wie
z.B. der Hamburger Schulentwicklungsplan aus dem Jahr 1985 ,den verdnderten
Anforderungen nicht mehr gerecht:

* Die Internationalisierung der Arbeitswelt, zunehmend flexiblere Arbeitspro-
zesse und die Notwendigkeit zur Fachkriftesicherung haben Berufsbilder und
Ausbildungsginge in Qualitit und Quantitit erheblich verindert.

e Zahlreiche Verinderungen haben zu einer sehr heterogenen Schullandschaft
gefithrt, in der sich die einzelnen Schulen erheblich in ihrer Grofe, Struktur
und Ausstattung unterscheiden.

* Seit 2009 haben sich die Schiilerzahlen an den berufsbildenden Schulen unter
anderem durch den Abbau von Warteschleifen von rund 59.800 auf derzeit rund
55.000 verringert und sie werden sich mittelfristig bei rund 53.500 einpendeln.

* Viele Schulgebiude sind marode und werden modernen Lernanspriichen
nicht mehr gerecht. Die Planungen erméglichen zielgenaue Bauinvestitionen
und schaffen bessere Moglichkeiten fir individualisiertes, kompetenz- und
lernfeldorientiertes Lernen und Arbeiten, Teamarbeit und eine moderne IT-
Ausstattung.“ (Pressemitteilung 2013, S. 1)

Die Entwicklung der Schulgebdudeplanung stellt die antizipierte rdumliche Ver-
wirklichung tibergeordneter bildungspolitischer Ziele dar. Sie muss sich an der er-
warteten Ausbildungsnachfrage und am Bedarf der Wirtschaft orientieren. Dabei
sind raumplanerische Zielvorstellungen zu berticksichtigen. Unter den bildungs-
politischen Zielen und Intentionen findet sich in den letzten Jahren insbesondere
der Ansatz, die Lernenden verstirkt zur Selbstorganisation des Lernens zu befihi-
gen. Unter diesem Anspruch werden bei nicht wenigen Lehrkriften bisherige lern-
organisatorische Vorgehensweisen infrage gestellt.

Neu-, Sanierungs- und Umbauten von Gebiuden Berufsbildender Schulen, die
auch unter den Aspekten der Globalisierung und Digitalisierung der Arbeitswelt
und der Verinderung der Lernkultur erfolgten, werden andeutungsweise erstin den
letzten Jahren erkennbar. Griinde dazu liegen darin, dass sich nun — wie nie zuvor —
gesellschaftliche Veranderungen und informationstechnische Entwicklungsspriinge
durch die Digitalisierung und Disruptionen ergaben, die sich auch auf die lernorga-
nisatorischen bzw. didaktisch-methodischen Konzepte auszuwirken begannen.

Diese Entwicklung ging einher mit Konzepten zum handlungsorientierten be-
ruflichen Lernen auf der Grundlage des sogenannten Lernfeldkonzeptes und mehr
noch mit Ansitzen zum selbst gesteuerten beruflichen Lernen bei gleichzeitiger
rasanter Verinderung der Berufswelt. All dies erfordert besondere Lern-, Arbeits-
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und Aufenthaltsriume. Dafiir miissen rdumliche Bedingungen geschaffen werden,
in denen sich eine besondere Lernkultur zur Fach-, Methoden und Sozialkompetenz
entwickeln kann. Um solche Riume zu gestalten, sind teilweise auch Neu- oder
Umbauten nétig. Damit kann Schiilerinnen und Schiilern eine schulische Lern-
und Arbeitsatmosphire geboten werden, mit der die persénlichen Entwicklungen
und Anspriiche mit sozio-technischem Geschehen in weitgehende Ubereinstim-
mung gebracht werden kdnnen und zu einer neuen Arbeits- und Lernkultur an den
Berufsbildenden Schulen fiithren sollen.

Es lisst sich generell davon ausgehen, dass architektonisch gestaltete Riume be-
reits eine Kultur reprisentieren (vgl. Lubwic 2012, S. 26). Wie in anderen Schularten
sind vertiefte Uberlegungen zur Arbeits- und Lernkultur auch an beruflichen Schulen
entstanden. Obendrein ist zu vermuten, dass die Raumkultur ,zugleich die Lernkul-
tur und damit die Bildungsmoglichkeiten® (Lupwic 2012, S. 26) beeinflusst. Zu einer
solchen neuen Lernkultur gehort — formuliert man es euphemistisch, aber auch exem-
plarisch — eine Umgebung, ,in der jeder Lernende das Ziel seines Lernens kennt und
fiir sich als bedeutsam ansieht, in der vielfiltige Informations- und Beratungsangebote
sowie Aufgaben unterschiedlicher Schwierigkeitsgrade fiir ihn zuginglich sind und in
der jeder Lernende seinen eigenen Lernprozess und sein Lernergebnis iiberpriift, um
seine Lernbiografie aktiv eigenverantwortlich mit zu gestalten®. (Kastner 2011, S. 4)

Wenn Konzepte zum selbstgesteuerten und individualisierten Lernen an den
beruflichen Schulformen entwickelt werden sollen, ist sowohl von der baulichen als
auch der pidagogischen Seite her differenziert anzusetzen. Vor allem miissen Moti-
vation und Voraussetzungen der Lernenden sowie die Bedingungen der Lern- und
Arbeitsumgebung in besonderer Weise beriicksichtigt werden. Bei allen Fragen zu
dieser Form beruflichen Lernens ist klar, dass die Selbststeuerung nicht unabhin-
gig von Erfahrungen, Vorwissen, Einfliissen der Umwelt und der Kompliziertheit der
Aufgaben sowie unabsehbarer Probleme geschieht. Infolgedessen sind mit Selbststin-
digkeit, Selbststeuerung und Selbstorganisation keine absoluten, sondern nur relative
Anspriiche und eine etwas diffuse Perspektive der Lernorganisation verbunden.

Um selbststindig arbeiten und lernen zu kénnen, miissen Raumlichkeiten sowie
eine dahingehende Ausstattung vorgehalten werden, die eine neue Arbeits- und Lern-
kultur und selbststindiges Lernen ermoglichen. Das selbst gesteuerte und eigenverant-
wortliche Lernen ist durch Gebiude und Ausstattung zu ermdglichen. Dazu benétigt
man — wie bei anderen Schularten auch — ein ,,Schulgebiude, das diese pidagogischen
Anliegen wirksam und nachhaltig unterstiitzen kann“ (Montag Stiftung 2011, S. 6).

1.4.3 Gebiude Berufsbildender Schulen — Bauliche Unikate

Die einzelne Berufsbildende Schule mit den in ihr integrierten beruflichen Schul-
formen ist, auch wenn sie von ihrer tibergeordneten Organisationsstruktur sehr
einheitlich erscheint, allein schon durch die an ihr vertretenen beruflichen Fach-
richtungen bzw. Berufsfelder an ihrem je spezifischen regionalen Standort als ein
Unikat einzuschitzen.
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Auch wenn die Profile der einzelnen beruflichen Schulformen in den Zielen und
Aufgaben sowie in den Anteilen an allgemeinbildenden und berufsbildenden Inhal-
ten deutlich unterschieden sind, gibt es weitere zusitzliche spezifische Probleme.
Dieses wird dann erkennbar, wenn man die Varianten der einzelnen Schulformen
niher betrachtet.?

Das hat zur Folge, dass besondere Riumlichkeiten fiir eine bestimmte Bran-
che, ein Berufsfeld oder eine berufliche Fachrichtung vorgehalten werden miissen.
Es zeigen sich aber auch an dem jeweiligen Standort regionale Besonderheiten,
durch die die spezielle Ausrichtung einer Institution bestimmt sein kann, z. B. See-
fahrtsschulen (Flensburg). Von keiner Berufsbildenden Schule kann die Vielzahl
der bestehenden Erstausbildungs- und Weiterbildungsberufe unterrichtet werden.
Auflerdem gibt es regional bestimmte Berufe und zugehorige Berufsausbildungen,
die nicht in allen Bundeslindern eingerichtet werden miissen. Damit und mit der
GroRe einer alle Berufsausbildungen umfassenden Institution zeigt sich, dass das
Konstrukt einer alle vorhandenen Ausbildungsmdglichkeiten umfassenden Berufs-
bildenden Schule nicht realisierbar ist. Ein solches Projekt wiirde jeden Rahmen
sprengen und nicht realisierbar sein.

Aus der Vielzahl der auszubildenden Berufe und Abschliisse ergibt sich, dass
sich jede Berufsbildende Schule in ihren Ausbildungsrichtungen beschrinken und
spezialisieren muss. Berufsbildende Schulen sind deshalb hiufig Unikate, wobei
die Leistungsfihigkeit jeder einzelnen Institution zukiinftig noch besser und offen-
siver herausgestellt werden muss. Dazu sind auch die Schulgebidude mit ihrer je
spezifischen Ausstattung herzurichten und kontinuierlich zu modernisieren.

1.4.4 Perspektiven des Wandels der Berufsbildungskonzepte und

der Gebiude Berufsbildender Schulen
Wegen der Komplexitit des Berufsbildungssystems kann das Augenmerk zunichst
nicht immer auf alle didaktisch-methodischen Feinheiten, sondern nur auf ausge-
wihlte und wesentliche qualitative Aspekte gerichtet werden, die insbesondere fiir
Gebaude Berufsbildender Schulen bedeutsam sein kénnen.

Perspektivenwandel bei den Merkmalen Berufsbildender Schulen

Ein Merkmal fiir die Qualitit der Institution ,Berufsbildende Schule“ ist insbeson-
dere ein Unterricht mit aktuellen berufs- oder berufsweltorientierten, aber auch all-
gemeinbildenden Inhalten mit hohen Anteilen von Schiilerbeteiligung oder selbst-
gesteuertem Lernen. Ebenso ist die Giite der Lernplanung und der Lernprozesse ein

22 So ist beispielsweise sehr genau zu fragen, welche Unterschiede zwischen der teilqualifizierenden Berufsfachschule
und dem schulischen Berufsgrundbildungsjahr bestehen. Ebenso sind auch die Unterschiede zwischen einer vollqua-
lifizierenden Berufsfachschule, die als Eingangsbedingung einen mittleren Bildungsabschluss voraussetzt, und einer
doppelt qualifizierenden Fachoberschule und der Berufsoberschule, bezogen auf das zu erhaltende allgemeine Zertifi-
kat, nicht sehr grof3. Betrachtet man die zum Teil dhnlichen Berechtigungen, die zu Abschliissen fiihren, die denen der
Allgemeinbildenden Schule entsprechen, wird das Bild zum Teil noch diffuser.
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wichtiges Kriterium. Ein solches Konzept stellt einen flexiblen, abwechslungsreichen
Unterricht, selbststindiges, selbstgesteuertes und eigenverantwortliches Lernen, die
Erfassung und Beachtung der Lernvoraussetzungen, die Ermutigung und Motivation
der Lernenden, eine verinderte Lehrerrolle und die Erweiterung des Lern- und Ar-
beitsraumes z. B. durch Nutzung des gesamten Schulbaus in den Mittelpunkt der
Betrachtung. Es erfordert dazu besondere Lern- und insbesondere fachspezifische
Arbeitsumgebungen. Fiir Berufsbildende Schulen ist dariiber hinaus auch die mo-
mentane Diskussion zur Inklusion zu verfolgen. Barrierefreie Zugangs- und Ver-
kehrswege sind — soweit moglich — bei Neubau, Sanierung oder Umbau zu beriick-
sichtigen. Auf diese vielfiltigen Anspriiche der Lehrenden und Lernenden ist bei der
Gebiudegestaltung Beruflicher Schulen nun vermehrt zu achten.

Ausgangslage dabei ist: Berufsbildende Schulen stellen Bildungshiuser mit
einem sehr weitgehenden Anspruch dar, der von den Lern- und Arbeitsangeboten
fur die Berufsvorbereitung bis zur beruflichen Weiterbildung reicht. Deshalb sollten
die Riume in diesen auf Berufsbildung orientierten Bildungshiusern — wie schon
angedeutet — ,offen“ konzipiert sein. Dies erreicht man unter anderem, ,indem
man den physischen mit dem virtuellen Raum des Internets koppelt, um an mog-
lichst vielen Orten im Bildungshaus webbasiert recherchieren und kommunizieren
zu kénnen.“ (Lupwic 2012, S.27)*" Zukiinftig geht es bei der Gebiudegestaltung
Berufsbildender Schulen darum, kriterienorientiert und merkmalsreich berufs- und
lebensweltliche Situationen und lernorganisatorische , Problemlagen durch entspre-
chende Raumstrukturen zu integrieren“ (ebd.).

Bauliche Ausrichtung von Berufsbildenden Schulen an Berufsfeldern und dem
Lernfeldkonzept

Fir den Bau von Schulgebiuden haben insbesondere durch die Anspriiche des
Lernfeldkonzeptes und damit diejenigen nach Schiilereigentitigkeit zur Folge,
dass es durch die dort vertretenen beruflichen Fachrichtungen und Berufe eine
Vielzahl sehr spezifischer Anforderungen fiir den Bau der jeweiligen Schule gibt,
die fiir die jeweils benotigten Raumlichkeiten zu Einzellésungen fithren miissen.
Die Ordnungsprinzipien sind aber in den einzelnen Bundeslindern nicht einheit-
lich. Das hat auch Auswirkungen auf die benétigten Raumlichkeiten.

Die Bindung der Berufsbildenden Schulen an Berufe, Berufsfelder oder Beruf-
liche Fachrichtungen hat fiir einige Berufsbildungsginge neben der Begrenzung auf
ein Themen- und Arbeitsfeld spezifische didaktisch-methodische Vorteile. So kann
beispielsweise fiir Elektroniker/-innen der Fachrichtung Energie- und Gebiude-
technik das jeweilige Berufsbildungshaus zum Thema von Ausbildung und Unter-

2 Dariiber hinaus kénnte der Bildungsraum der Berufsbildenden Schule erweitert werden. Dies wire — wie JoacHIM
Lubwic (2012, S. 27) meint — ,die Fortsetzung der bisherigen Integrationsbewegung von Bildungshiusern, die in den
1970er Jahren durch die raumliche Zusammenlegung mit Bibliotheken und einer gréReren Raumverfiigbarkeit fiir die
Volkshochschule begann und aktuell durch die Integration der Bildungsangebote entlang der Nutzererwartungen be-
stimmt ist.
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richt werden. Im Berufsbild ist festgelegt, dass sie zum Planen und Installieren von
Anlagen der elektrotechnischen Energieversorgung und Infrastruktur von Gebiu-
den qualifiziert werden sollen. Die zukiinftigen Fachkrifte sollen Gebiudeanlagen
montieren, in Betrieb nehmen, warten oder instand setzen konnen. Entsprechende
Konzeptionen bieten sich fiir den Bereich der Klima-, Heizungs- und Sanitirtechnik
sowie die Kiichen- und Kantinennutzung an (vgl. den Beitrag von CHRISTINA RULLAN
LEMKE in diesem Band).

Insgesamt zeichnen sich Berufsbildende Schulen durch die Besonderheit aus,
dass sie neben Lernumgebungen zugleich auch spezifische berufsbedeutsame Ar-
beitsumgebungen aufweisen. Dadurch kann im Unterricht auch konkret-handlungs-
orientiert gearbeitet werden. Dieses gilt nicht nur fir den Bereich der beruflichen
Grundbildung, dort wird in den Werkstitten konkret gelernt und gearbeitet. Auch in
den anderen beruflichen Schulformen finden sich ausgewihlte Lern- und Arbeitsum-
gebungen, wie beispielsweise didaktisch gestaltete Biiros, Kiichen, Motorpriifstinde,
Simulatoren und vieles andere mehr, an denen konkrete berufliche Handlungen
durchgefiihrt, erarbeitet und reflektiert werden kénnen. Arbeiten und Lernen ist
dann integrativ. Fir die Berufsbildende Schule ist das ganzheitliche und handlungs-
orientierte Lernen und Arbeiten in und an Lern- und Arbeitsumgebungen ein didak-
tisch-methodisch wesentliches und spezifisches Konzept.

1.4.5 Berufliche Schulgebaude als umfassendes Arbeitsfeld von Architekten
und Berufspidagogen — Schlussbemerkung

Zukinftig erscheint es angezeigt, Raumgestaltungen vorzunehmen, die tiber die
Anspriiche der Planenden und Nutzenden der einzelnen beruflichen Schulformen
hinaus auch zusitzliche Berufsbildungsangebote in der Kommune fiir sehr verschie-
dene Bildungsteilnehmende erméglichen. Gebiude Beruflicher Schulen lassen sich
dann nicht nur fiir den obligatorischen Unterricht in den beruflichen Schulformen,
sondern auch als Weiterbildungsstitten und Institutionen fiir Bildungsangebote in
der Freizeit entwickeln. Die Gebidude beruflicher Schulen kénnen dann zu regio-
nalen Berufsbildungszentren der beruflichen Erstausbildung und Weiterbildung
ausgebaut werden. Das ist kein ganz neuer Ansatz. Bereits in den 60er Jahren des
vorigen Jahrhunderts finden sich Vorschlige und Ansitze dazu.

Innovative Uberlegungen zu Berufsbildungshiusern sind gerade momentan
und zukiinftig besonders notwendig. Nicht zuletzt deshalb, weil Berufsbildende
Schulen in ihrer aktuellen Entwicklung in vielfiltigen Verzweigungssituationen ste-
hen, ,an denen die Weichen fiir ihre zukiinftige Funktion im Bildungssystem sowie
als Partner fiir duale Formen beruflicher Ausbildung und Weiterbildung gestellt
werden® (RAUNER 2003, S. 94).

Auf die Vielfalt der Entwicklungsméglichkeiten muss insbesondere auch mit
der Bereitstellung von Gebiuden Berufsbildender Schulen durch Neubau, Sanie-
rung oder Umbau geantwortet werden. Da Berufsbildende Schulen in aller Regel
konzeptionelle und bauliche Unikate sind, erfordert das von den Gestaltenden je-
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weils besondere architektonische und pidagogische Bemiithungen, durch die es
ermoglicht wird, dass sich die Nutzenden der Gebidude beruflicher Schulen in den
Raumlichkeiten mit spezifischer Ausstattung neues Wissen moglichst selbstbe-
stimmt und selbststindig aneignen kénnen. Berufliche Schulgebaude mit entspre-
chenden Ausstattungen kénnen sich — auch wenn der Weg dazu lang sein kann —
zu Berufsbildungshiusern sui generis entwickeln.
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1.5 Gebéude beruflicher Schulen aus bildungs-
wissenschaftlicher Sicht

1.5.1 Schularchitektur als strukturelle Voraussetzung beruflicher Bildung

In der Berufsbildungswissenschaft wird die architektonische Ordnung des Schul-
raums als Bedingung des Lernens und Lehrens thematisiert. Pant (2008, S. 312 ff))
und Panr/MerscH (2016, S. 52 ff.) verweisen auf die Bedeutung von Gebiuden als
organisationale Grundstruktur in Bezug auf die Gestaltung und Ausstattung der
Lern- und Arbeitsumgebung ,berufsbildende Schule“. Pant beschreibt den Lernort
,berufsbildende Schule“ als eine , (multifunktionale) Lern- und Arbeitsumgebung
besonderer Art“ (PaHt, 2014, S. 310). Diese zeige sich darin, dass berufliche Lern-
prozesse ,in besonderen Gebiduden mit speziellen Riumen statt[ finden], die teilwei-
se denen des Beschiftigungssystems entsprechen® (Pant, 2014, S. 23). Insbesondere
die Diskussion um Lernfeldriume verdeutliche, dass berufliche Schulen einen ,be-
sonderen baulichen Zuschnitt erfahren miissen, durch den ,berufliches Lehren
und Lernen als Einheit von Berufstheorie und -praxis sowie Handlungsorientierung
erfolgen” kann (MerscH, 2016, S. 279).

Wie auch bei den allgemeinbildenden Schulen basieren die Gestalt und Ge-
staltung des Lernortes ,berufsbildende Schule“ auf einer langen historischen
Entwicklung. Neben der Schul- und Unterrichtstheorie, einer biirokratischen Or-
ganisationsstruktur und unterschiedlichen padagogischen Lehrberufen entstand
im Laufe des 19. und 20. Jahrhunderts ein besonderer pidagogisch-didaktischer
Handlungsraum (vgl. NuceL, 2016). Dieser ist im modernen Bildungssystem
durch eine architektonische Struktur reprisentiert, mit der sowohl die padago-
gischen Grundvorginge wie auch die handelnden Subjekte (Schiilerinnen und
Schiiler; Lehrerinnen und Lehrer) an einen bestimmten Ort gebunden sind, zum
Lernen angeregt werden und durch die sie Bildung erfahren sollen (vgl. NuGkeL,
2014). Auch im Kontext der beruflichen Bildung wird der aus dem Alltagsleben
ausgegliederte Lernort ,berufsbildende Schule” im Laufe des 20. Jahrhunderts zu
einem der zentralen padagogischen ,Gliederungsmuster im Welt- und Selbstver-
hiltnis“ (BiLsTEIN, 2013, S. 85) der jungen Menschen, die sich fiir eine Berufsaus-
bildung entschieden haben.

Im Zuge der Bildungsexpansion der letzten Jahrzehnte sind die berufsbil-
denden Schulen und ihre Gebdude folglich fiir immer mehr Jugendliche bzw.
junge Erwachsene neben dem Zuhause und dem Arbeitsplatz zu einem (vor-
iibergehenden) Lebensmittelpunkt geworden. Dieser Form der , pidagogischen
Architektur” (vgl. Kemnitz, 2001) kommt daher eine grundlegende Bedeutung
zu, die sich bislang allerdings kaum in einer berufsbildungswissenschaftlich
reflektierten Entwurfs-, Planungs- und Baupraxis widerspiegelt (vgl. PaHL,
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2014, S. 472 ft). So kritisiert PaHL (2014, S. 473) im Anschluss an die Empfeh-
lungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates zum Schulbau
(vgl. Deutscher Bildungsrat, 1970) typische Fehlentwicklungen im Entwurf und
Bau berufsbildender Schulen. ,Zu starre Gebdaude“ (PAnL 2014, S. 473) hemm-
ten die Modernisierung von Bildungseinrichtungen, berufsbildende Schulen
wiirden zudem am falschen Ort (im Blick auf ihre Erreichbarkeit), ,in falscher
Grofle und in falscher Raumeinteilung gebaut“ (Pant, 2014, S. 473). Dies lige
an strukturellen Mingeln in der Entwurfs- und Planungsphase, insbesondere
aber an einer fehlenden Interdisziplinaritdt bzw. Transprofessionalitit.

Vor diesem Hintergrund fordert MerscH die Verdnderung der strukturellen
,Entwurfsbedingungen fiir Berufsschulgebdude“ (MerscH, 2016, S. 278), damit
diese Mingel behoben werden kénnen. Um Gebadude adiquat entwerfen, planen
und bauen zu kénnen, miissten ,sowohl architektonische als auch berufspida-
gogische, lernorganisatorische, arbeitswissenschaftliche, lernpsychologische,
medizinische oder soziale Faktoren“ (MErscH, 2016, S. 278) stirker Beriicksich-
tigung finden.

In diesem Kontext riickt der folgende Beitrag die Perspektive der Adressatin-
nen und Adressaten bzw. Nutzerinnen und Nutzer von Gebduden berufsbilden-
der Schulen konsequent in den Fokus. Denn um solche ,Fehlplanungen® (PaHL,
2014, S. 473) dauerhaft zu verhindern, bedarf es nicht nur einer interdisziplindren
Entwurfsplanung, an der ,Behorden, Lehrkrifte, Architekten, Ingenieure und an-
dere Sachverstindige“ (PanL, 2014, S. 473) beteiligt sind, sondern auch des konse-
quenten Einbezugs der Perspektive der Schiilerinnen und Schiiler. Damit ist ein
Verstindnis infrage gestellt, ,das Raumbildung als blofsen Aneignungsprozess be-
greift” (WesTPHAL, 2016, S. 12) und ,den Raum* als , dritten Pidagogen*“, wahlweise
,Lehrer“ oder ,Erzieher“ beschreibt. Gegeniiber einer solchen rein funktionalen
padagogisch-didaktischen Raumtheorie gilt es, aus einer bildungswissenschaft-
lichen Perspektive heraus nach den Freiheitsgraden fiir das Subjekt zu suchen, die
ein Gebdude vorhilt und in denen das lernende Subjekt insofern bildende Erfah-
rungen machen kann. Eine solche Perspektive richtet sich gegen den Kern einer
fehlgeleiteten Entwurfs- und Planungsstrategie, demzufolge ein Schulgebidude
und dessen Entwurf bzw. Planung in der Regel nimlich als blof3es ,Widerfahrnis*
(WESTPHAL, 2016, S. 10) erlebt wird und gerade keinen Anlass fiir bildende Prozesse
darstellen. Dementsprechend riickt die Aktivitit des lernenden Subjekts in den
Vordergrund und nicht dessen ,passivische Erfahrung“ (WestpHAL, 2016, S. 12).

Das Ziel dieses Beitrags ist es daher, die Komplexitit einer berufsbildungs-
wissenschaftlichen Theorie von Gebduden berufsbildender Schulen zu steigern.
Vereinfacht ausgedriickt geht es darum, ,umfassende Entwurfs- und Gestal-
tungsiiberlegungen“ (MerscH, 2016, S. 279) fiir einen gelingenden Bau berufs-
bildender Schulen anzustellen, die sich nicht nur auf die didaktische Funk-
tionalitit des Lernorts ,berufsbildende Schule“ beziehen, sondern auch dessen
anthropologische und bildungstheoretische Dimensionen aufzeigen.
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Hierzu werden in einem ersten Schritt drei konstitutive Grenzstrukturen
beschrieben, die durch die Architektur berufsbildender Schulen konstituiert
werden. Darauf bezogen wird der Lernort ,berufsbildende Schule als ein Feld
mehrdimensionaler Raumlichkeit beschrieben. AbschlieRend werden Deside-
rate fiir die bildungswissenschaftliche Theoriebildung und Forschung zur Ar-
chitektur berufsbildender Schulen vorgestellt und diskutiert.

1.5.2 Architektonische Grenzstrukturen schulischen Lernens und Lehrens
Fiir eine bildungswissenschaftliche Raumbildungstheorie des Lernortes , berufsbil-
dende Schule“ stellt die konkrete, materiell-physische Architektur den ersten An-
satzpunkt dar. Insofern wird dem ,Primat der Architektur (Fiscuer, 2013) Rech-
nung getragen, demzufolge eine berufsbildende Didaktik und Pidagogik ,ohne Ar-
chitektur als Medium der Vergesellschaftung ... [bzw., M.N.] ohne Kommunikation
via Baukorper” (FiscHER, 2013, S. 31; Herv. i. O.) nicht thematisiert werden konnen.
Der Lernort ,berufsbildende Schule“ wird demzufolge als gebauter Raum (vgl. Ren/
TeMEL, 2014) verstanden, der sich durch eine spezifische, architektonische Struktur
Jinstitutioneller Grenzziehungen* (Kesst, 2011, S. 96) auszeichnet. Diese das Ler-
nen und Lehren priformierende Struktur wird im Folgenden auf drei grundlegen-
den Ebenen beschrieben.

Anwesenheit und Abwesenheit

Der erste Aspekt der Architektur als institutioneller Grenzziehung bezieht sich
auf die An- und Abwesenheit von Menschenkérpern in Schulgebiuden. Als ma-
terial-physisches Arrangement modelliert das Schulhaus eine spezifische Form
der An- und Abwesenheit des Menschenkdorpers. Die Anwesenheit ist dabei fiir die
Tradierung von Wissen durch die Lehrenden und dessen Adaption durch die Ler-
nenden von entscheidender Bedeutung, denn sie ist die Voraussetzung von Lehr-/
Lernprozessen, zumindest solange man berufsbildende Schulen als Anwesenheits-
institutionen versteht (vgl. Sticuwen, 2015, S. 85). Die Didaktik beruflicher Bildung
erfordert die ,physische Anwesenheit aller Beteiligten in ein und demselben Raum
wechselseitiger Wahrnehmung“ (Sticiwen, 2015, S. 85). Unter dem ,Anwesenheits-
imperativ“ (STicHweH, 2015, S. 85) werden mit den allgemeinen Unterrichtsriumen
und den Fachriumen besondere Orte konstituiert, die es jenseits des Territoriums
der Institution beruflicher Schulen so nicht gibt und auf die das Handeln der Anwe-
senden direkt bezogen ist.

Innen und Auflen

Der zweite Aspekt von Architektur als institutioneller Grenzstruktur bezieht sich
auf die Grenzziehung zwischen Innen und Auflen. Als ,die kiinstliche Raumgren-
ze“ (FiscHER, 2013, S. 30; Herv. i. O.) ist Architektur immer Ausdruck der Differenz
eines begrenzten Innenraums und eines davon abgegrenzten Auflenraums. Inso-
fern macht das architektonische Arrangement die exzentrische Positionalitit des ler-
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nenden und lehrenden Menschen in besonderer Weise sichtbar (vgl. PLESSNER, 1965;
FiscHER, 2004). Mit der Positionierungsform der Architektur sind Schiilerinnen und
Schiiler ,nicht nur in ... [ihre; M.N.] Umgebung gestellt, sondern auch gegen ... [ihr;
M.N.] Umfeld abgegrenzt“ (Hann, 2008, S.59; Herv. i. O.). Der architektonische
Baukorper kultiviert also den menschlichen Koérper in einer ganz eigenen Weise.
»S0 wie Kleider Leute machen, machen die Winde die Baukdrper — und formie-
ren die hinein- und hinausschliipfenden Personen“ (FiscHir, 2009, S. 400). Diese
kiinstliche Grenzziehung einer gleichsam ,dritten Haut“ (vgl. FLusser, 2006) bietet
nicht nur Schutz vor klimatischen Einfliissen (und ist insofern notwendiges ,Le-
bensmittel“ — vgl. HanN, 2008), sie erzeugt vielmehr eine spezifische soziale Effek-
tivitit. Denn Architektur bildet nicht nur ,jenen Umgebungsraum, durch den eine
bedrohliche Umwelt erst zur menschlichen Mitwelt wird“ (Bonuwme, 2005, S. XIV), sie
ermoglicht und codiert vielmehr erst ,die sozialen Skripte und Choreographien des
Handelns“ (Boume, 2005, S. XIV). Und durch ihre Widerstindigkeit ist Architektur
schlieflich ,die stirkste Formel, in der sich der Gestaltungswille einer Gegenwart
sedimentiert; und zugleich ist sie einer der michtigsten Faktoren, durch welche die
Vergangenheit die Gegenwart festlegt“ (Bonume, 2005, S. XIV).

Heteronomie und Autonomie

Wihrend die beiden ersten Grenzstrukturen auf der Ebene der physischen Materia-
litit eines Gebiudes zu beobachten sind, findet sich die dritte institutionelle Grenz-
struktur auf der Ebene der Planung bzw. der Nutzung von Gebiuden wieder und
ist damit auf einer vor-materiellen Ebene sozialer Kommunikation angesiedelt. Diese
Grenzstruktur kann durch die Differenz von fremdgesteuerter Lernumgebung und
selbstgesteuerter Raumaneignung beschrieben werden (vgl. NuceL, 2014). Die Ge-
biude berufsbildender Schulen werden in der Regel in solchen sozialen Interaktions-
strukturen konstituiert, die der kritischen Reflexion oder gar der Verinderbarkeit und
damit dem eigenen Zugriff der Lernenden weitgehend entzogen sind. Das Bauen
des Raums, seine Nutzungsbedingungen und -effekte sowie die Potenziale zu rdum-
lichen Verianderungen sind gerade kein Gegenstand von schiilerbezogenen Bildungs-
prozessen, sondern dessen vorbewusste und (zumeist) unhinterfragte Bedingung.
Berufsschiilerinnen und -schiiler konnen sich die Lernumgebung in der Regel weder
aussuchen noch sie transformieren. Eine gleichsam ,unsichtbare Hand“ hat alle Ge-
genstinde und Raumelemente so verteilt, wie sie die Lernenden in einer (vorher
und nicht von ihnen) bestimmten Weise nutzen sollen.

Insofern zeigt sich im (bisherigen) Schulbau berufsbildender Schulen oftmals
ein technologisches Unterrichts- bzw. Erziehungsverstindnis. Der Schulbau er-
scheint als eine blofle Zweck-Mittel-Relation, mit der ,auf ein genau vorgeplantes
Ziel hin ... einzelne Schritte abgestuft vorbereitet, dafiir notwendige Mittel bereitge-
stellt und angewendet [werden|“ (GEissLEr, 1975, S. 22). Die Architektur berufsbil-
dender Schulen steht damit immer in der Gefahr zum ,planmiflig determinierten
Prozess“ (GEISSLER, 1975, S. 22) zu werden. Allgemeine und fachbezogene Unter-
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richtsriume erscheinen dann ,in Analogie zu handwerklich-technischen Geriten,
gleichsam als Werkzeuge in der Hand des Erziehers [resp. des Lehrers; M.N.], mit
denen er an einem Objekt Handlungen vollzieht“ (GeissLer, 1975, S. 22). Insofern
fungieren die Lehrkrifte als eine Art ,\Wichter iiber den Raum* (vgl. Herzog, 2006),
wihrend die Rolle der Schiilerinnen und Schiiler auf die Rolle als passive Nutzerin-
nen und Nutzer beschrinkt ist. In Gebiduden berufsbildender Schulen zeigt sich
also nicht nur eine idsthetisch-morphologische Differenz zwischen dem Innen und
Auflen, eine leibliche Differenz zwischen An- und Abwesenheit, sondern auch eine
bedeutungsvolle soziale Differenz, die als Macht- und Hierarchiegefille auf der per-
sonalen Ebene zwischen den Entwerfenden und Planenden bzw. den Lehrkriften
und den Schiilerinnen und Schiilern beschrieben werden kann.

1.5.3 Zur Mehrdimensionalitit von Schularchitektur

Die im vorhergehenden Kapitel beschriebenen Grenzstrukturen des Architektonischen
im Raum der Schule werden im folgenden Abschnitt bezogen auf die Mehrdimensio-
nalitit des architektonisch-raumlichen Zugriffs auf den in, mit und durch Rdumen ler-
nenden (und lehrenden) Menschen. Um diese zu beschreiben, wird auf das Mehrebe-
nenmodell sozial-materialer Rdumlichkeit zuriickgegriffen, das von Baur et al. (2014),
BELINA (2013) sowie FrEYTAG et al. (2014) entwickelt und von NuckL (2017) aufgegriffen
und fur den erziehungswissenschaftlichen Kontext weiterentwickelt worden ist. Dem-
entsprechend lassen sich vier riumliche Dimensionen unterscheiden, in denen das
Schulgebidude als architektonische Struktur bedeutsam wird: Kérper, Ort, Territorium
und Netzwerk. Mit diesen Dimensionen sind jeweils spezifische Konstitutions- und
Produktionsprozesse verkniipft, die Formen der Aneignung schulischen Lernens sei-
tens der Schiilerinnen und Schiiler bzw. des Lehrens seitens der Lehrkrifte bedingen.

Korper

Jedes Schulgebiude respondiert in besonderer Weise auf den menschlichen Kor-
per. Dieser ist, anthropologisch betrachtet, ,Ausgangspunkt, Zielpunkt, Gegenstand
und Mittel padagogischer Einwirkungen“ (WuLr/Zirras, 2014, S. 24). Das korper-
liche Raumerleben des Schiilers bzw. der Schiilerin stellt ein konstitutives Merkmal
schulischen Lernens und Lehrens dar. Schiilerinnen und Schiiler (und Lehrerinnen
und Lehrer) lernen bzw. lehren ,nicht blofs im Raum*, ,so, wie die Dinge im Raum
sich befinden“ (Lipprtz, 1989, S. 94), sondern sie sind im Schulraum ,als leibliche]]
Wesen“ (LippiTz, 1989, S. 94) anwesend, die sich quasi in diese Struktur einleben.
Dieses Einleben erfahren die am Ort Schule anwesenden Menschen als differente
korperliche Zustinde: Sitzen und Liegen, Gehen und Stehen sind die Formen, mit
denen sich Schiilerinnen und Schiiler, aber auch Lehrerinnen und Lehrer in ihrer
Korperlichkeit als auf den architektonischen Umgebungsraum respondierende
Wesen erleben. Ohne diesen Bezug zum Korper des Schiilers bzw. der Schiilerin —
als dem sicht- und wahrnehmbaren Gegeniiber didaktischer Intervention — gibe es
keine Schule. Schularchitektur ist daher als etwas relevant, mit dem , menschliches
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Selbstverstindnis reproduziert” (AssmManN, 2006, S. 109) wird. Insofern kénnen die
institutionellen Grenzziehungen (An-/Abwesenheit; Innen/Auflen; Heteronomie/
Autonomie) als die alltiglichen Kérper-Raum-Praktiken beschrieben werden, in der
sich die Raumproduzenten (Ministerialbiirokratien; Architekturbiiros; pidagogi-
sches Personal) gleichsam der Korper der Lernenden (und auch Lehrenden) bedie-
nen. Erziehung und Unterricht, Didaktik und Pidagogik sind insofern immer auf
die ,Korpertechniken“ (vgl. Mauss 1978) der Schularchitektur bezogen, die mit je
verschiedenen raumlichen Zugriffen auf den Menschenkérper einhergehen.

Orte

Im Ortsbezug findet sich neben dem Bezug zum menschlichen Korper ein zweiter
Aspekt fur eine umfassende Raumbildungstheorie des Lernortes ,berufsbildende
Schule“ wieder. In der raumwissenschaftlichen Literatur wird der ,Ort als speziell ge-
kennzeichneter Platz verstanden, dessen materielle Struktur eine bestimmte Umge-
bungskategorie, aber auch die konkrete Positionalitit derjenigen markiert, die diesen
Ort erleben bzw. leben (vgl. BeLiNa, 2013; Hotwm, 2004). Lehrerinnen und Lehrer bzw.
Schiilerinnen und Schiiler kommunizieren nicht im ,luftleeren® Interaktionsraum
sich denkend und redend aufeinander beziehender Kérper, vielmehr sind all ihre Kom-
munikationsverhiltnisse architektonisch begrenzt und durch eine genaue Angabe der
Koordinaten auf der materiellen ,Oberfliche“ einer Schule lokalisiert. Insofern werden
auch die Lernorte einer berufsbildenden Schule durch die Platzierung und Anordnung
sozialer Giiter oder Menschen (vgl. Low, 2001) hergestellt, wobei der Korper des lernen-
den und lehrenden Individuums Ziel und Resultat der Platzierung gleichermafen ist.
Das Klassenzimmer, das Lehrerzimmer, die Fachriume, die Turnhalle oder der Pau-
senhof entstehen als pidagogische bzw. didaktische Orte erst durch derartige — vor-
aussetzungsreiche — Platzierungspraktiken, mit denen spezifische Nutzungspraktiken
und damit spezifische Moglichkeiten und Grenzen der Aneignung verbunden sind.

Territorien

Korpertechnik und Ortskonstruktion bedingen eine spezifische Form der Territo-
rialisierung. Durch die Konstituierung eines derart isthetisch-symbolisch, aber
auch sozial aufgeladenen Ortes entsteht ein — gegeniiber anderen materiell-phy-
sisch geografischen Erdoberflichenriumen (auflerhalb des Schulgelindes) bzw.
den anderen soziokulturell relevanten Rdumen der Berufsschiiler (wie z. B. dem
Zuhause, dem Einkaufszentrum oder der Bibliothek) — abgegrenztes, pidagogisch
definiertes und architektonisch markiertes Territorium (vgl. BiLsTeiN, 2013). Aus die-
ser Perspektive betrachtet, werden durch die Architektur unweigerlich die Grenzen
des personlich je zuginglichen Raums definiert. Dabei kann die Territorialisierung
als Versuch eines Individuums oder einer Gruppe verstanden werden, durch die Ab-
grenzung und Inanspruchnahme eines bestimmten Raums Objekte, Personen und
Beziehungen zu kontrollieren bzw. zu beeinflussen. Grenzziehungen werden dabei
als Strategien relevant, ,Riume mit Kérpern [...] zu besetzen und [...] Kérper aus
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Riumen zu verdringen“ (GUuMBRECHT 1999, S. 330). Insofern ist Territorialisierung ein
Prozess, ,dessen Mittel die Herstellung eines von exakten Grenzen umgebenen Ge-
bietes ist (BELINA, 2013, S. 88.). Das Gebdude einer berufsbildenden Schule ist daher
auch als das Resultat von Territorialisierungsprozessen relevant. Aus bildungswissen-
schaftlicher Sicht ist dabei weniger die Form bzw. Asthetik dieser Ortskonstruktion
interessant, als vielmehr die sozialen Praktiken, ,innerhalb derer sich des Mittels und
der Strategie der Territorialisierung bedient wird“ (BeLiNa, 2013, S. 88). Denn die Ter-
ritorialisierung ist ein ,rdumliches Mittel fiir an sich unriumliche Zwecke“ (BELINA,
2013, S. 89), wie z. B. die Sicherung von Macht und Position von Lehrkriften.

Netzwerke
Die Perspektive auf das Netz bzw. das networking umfasst alle drei der hier skizzier-
ten Perspektiven, betrachtet sie aber in einem gréfleren Zusammenhang als Kong-
lomerat von ,Verbindungsformen ..., die feste Kopplungen an bestimmten Punkten
mit einer ausgeprigten Relationalitit der Gesamtstruktur verbinden“ (GIiessMANN,
2012, S. 273). Erst aus der Vernetzung von Kérper, Orten und Territorien ergibt sich
also die spezifische Ordnungsstruktur einer Schule. Damit ist klar, dass sich die
berufliche Bildung nicht mehr allein auf der Ebene immateriell gedachter Kommu-
nikationsprozesse im Unterricht darstellen lisst. In der Perspektive auf das Netz im-
materieller und materieller Kommunikation (Letztere in Form der Architektur) zeigt
sich die berufsbildende Schule als eine hybride Struktur, in die die solitiren Korper,
die sozial konstituierten Orte und die territorial abgegrenzten Handlungsriume
ebenso eingebunden sind wie die fluiden Denk-, Sprach- und Handlungsriume.
Mit der unauflésbaren Verkniipfung von Kérper, Orten, Territorien und Netz-
werken lassen sich vier Aspekte der Mehrdimensionalitit des Lernortes ,berufsbil-
dende Schule“ als hybrider Struktur sich tiberlagernder und wechselseitig bedin-
gender Riume theoretisch beschreiben, von der die Lernenden und Lehrenden in
unmittelbarer Weise betroffen sind. Als eine gesellschaftliche Handlungsform, die
soziale Interaktions- und Kommunikationsriume in spezifischer Art und Weise pri-
formiert, spielt die Architektur bei der Reflexion der passivischen und aktivischen
Raumerfahrungen von Berufsschiilerinnen und Berufsschiilern eine besondere
Rolle, die im nichsten Abschnitt niher beleuchtet wird.

1.5.4 Berufsbildende Schulen als Orte raumlicher Bildung

1.5.4.1 Theoriedesiderate

Die Analyse der Grenzstrukturen der Architektur berufsbildender Schulen verweist
auf vielfiltige Bildungsanlisse fiir Schiilerinnen und Schiiler, aber auch fiir Lehre-
rinnen und Lehrer. Fiir die eingangs postulierten ,umfassende[n] Entwurfs- und
Gestaltungsiiberlegungen“ (MEerscH, 2016, S. 279) erscheinen diese insofern bedeut-
sam, als sie anthropologisch und bildungstheoretisch begriindete Argumente fiir
einen gelingenden Bau berufsbildender Schulen beinhalten.
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Im Lichte der Mehrdimensionalitit des Raumlichen ist darauf zu verweisen,
dass jedes Schulgebiude als objektive Sinnstruktur (vgl. Boume/FrascHE, 2018) zu
lesen ist. Als generalisiertes Anderes (vgl. Nont, 2011, S. 169 ff.) steht die architek-
tonische Ordnungs- und Sinnstruktur dem Bildungssubjekt gegentiber und fun-
giert unausweichlich als Raumdispositiv der Subjektivierung und Adressierung des
Individuums. Die Méglichkeiten des Seins in den materiellen und immateriellen
Riumen der Schule sind als Ausdruck iibergeordneter kultureller und politischer
Strukturen zu verstehen. Als Anwesenheitsinstitution, die eine spezifische Diffe-
renz zwischen dem Lernen im Innenraum und dem Nicht-Lernen im Auflenraum
konstituiert, zielt das Gebiude berufsbildender Schulen immer auf den sich bewe-
genden menschlichen Kérper: Das Sitzen auf dem Stuhl im Klassenzimmer ebenso
wie das Arbeiten im Fachraum - alle handelnden Bewegungen sind immer durch
materielle und immaterielle riumliche Arrangements und Inszenierungen flan-
kiert, die durch ihre ,heimlichen Gebote und stillen Ordnungsrufe” (Bourbitu, 2005,
S. 126) auf die in der Schule lernenden und lebenden Menschen einwirken. Hierbei
fungiert die Architektur als eine Art Subjektivierungsregime, das ,den Einzelnen
mit spezifischen Erwartungen® konfrontiert, ,die er zuriickzuweisen, zu unterlau-
fen oder einzuldsen versuchen, denen er aber niemals voll und ganz gentigen kann“
(BROCKLING, 2012, S.134), denen Schiilerinnen und Schiiler aber grundsitzlich aus-
gesetzt sind. Als ein solches Objekt der Macht stellt die Architektur des Gebiudes
berufsbildender Schulen eine besondere Bildungsherausforderung dar. Aus bil-
dungswissenschaftlicher Sicht wird die Architektur beruflicher Schulen daher aus
einer doppelten Perspektive heraus zur Aufgabe.

Sich entwerfen

In der subjekttheoretisch begriindeten Perspektive einer transformatorischen
Raumbildungstheorie werden raumbezogene Lern- und Bildungsprozesse als in-
transitive Vorginge in der Kontrolle des Subjekts relevant und auf die heterono-
me Grenzstruktur des Architektonischen bezogen. Damit wird das Entwerfen und
Planen als transitiver Vorgang in Hinden disponierender Wissensmilieus (Minis-
terialbiirokratien; Architekturbiiros; pidagogisches Personal) hinterfrag- und kri-
tisierbar (NuckL, 2014). Eine dementsprechende bildungstheoretische Aufklirung
rdumlicher Entwurfsprozeduren fithrt zu der Frage, ob die Verweigerung bzw. die
selbstbestimmte Mitverantwortung der von Raum-Planung und -Nutzung betrof-
fenen Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler in konkreten Situationen iiberhaupt
moglich ist oder nicht.

Zwar ist nicht davon auszugehen, dass z. B. die Qualitit von Unterrichtsriu-
men per se dadurch besser wird, dass die Betroffenen mitreden bzw. -entscheiden
kénnen (Beispiele bei Panr 2014, S. 477f.). Den Berufsschiilerinnen und Berufs-
schiilern aber diese Moglichkeit zu verweigern, widerspriche sowohl dem Selbstver-
stindnis von Entscheidungsfindungen in demokratischen Gesellschaften als auch
allgemein akzeptierten pidagogischen Grundwerten, wie sie etwa DIETRICH BENNER
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im Postulat der ,Aufforderung zur Selbsttitigkeit“ oder Worrcanc Krarki mit der
Forderung nach Selbst- und Mitbestimmung beschrieben haben (Benner, 2015;
Krarki, 1976). Insofern gilt es, auch und gerade im Kontext der beruflichen Bildung,
das Potenzial von Rdumen als Anlisse fiir transformatorische Bildungsprozesse ge-
nauer in den Blick zu nehmen. Demzufolge wire nicht die Schaffung einer (totalen)
fremd-konstituierten Lernumgebung das Ziel, vielmehr wird der eigenlogische und
selbst-konstituierte Prozess des Raum-Machens selbst als zentraler Bildungsauftrag
angesehen. Denn in der Perspektive der Mehrdimensionalitit entsteht ein pidago-
gischer Raum erst durch die Aneignungspraxis der einzelnen Lernenden in ihrer
Korperlichkeit, ihren Ortsbeziigen und Territorialisierungsstrategien sowie den Ver-
netzungspraktiken. Daher muss es eine genuin didaktische Aufgabe und Intention
beruflicher Bildung sein, dass sich Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler diese Bil-
dungsriume selbsttitig erschliefen konnen.

Eine solche raumbezogene Bildung kann mit KotrLer als umfassender transfor-
matorischer Prozess beschrieben werden. Durch das Uberschreiten der individuel-
len Méglichkeiten wird dabei das Subjekt in ein anderes Selbst- und Weltverstindnis
bzw. -verhiltnis als zuvor gesetzt (vgl. KoLLERr, 2012). Fiir eine Theorie der Architektur
berufsbildender Schulen ist dies insofern relevant, als mit Foucautr davon ausgegan-
gen werden kann, dass es ohne die Transformation der bestehenden (raumbezoge-
nen) Selbstverhiltnisse und Lebensfithrungen keine anderen (rdiumlichen) Verhilt-
nisse geben wird als die, die es schon gibt (vgl. Foucaurr, 1985). Die Frage ist also,
inwiefern das Individuum raumliche (Selbst-)Verhiltnisse wahrnehmen, annehmen
und in angemessener Art und Weise verindern kann.

Dialogische Grammatik

In der institutionentheoretisch begriindeten Perspektive einer transformatorischen
Raumbildungstheorie werden die Asymmetrien der Produktion von gesellschaft-
licher und individueller Riumlichkeit zum Anlass der Reflexion. Gerade im
(Nicht-) Verfiigen-Kénnen iiber Raum zeigt sich die kategoriale Asymmetrie mo-
derner Gesellschaften. Aufgrund der Logik 6konomischer und politischer Ent-
wurfs- und Planungsprozesse und ihrer Knappheit an Zeit und Geld sind solche
Asymmetrien der Raumproduktion unvermeidbar. Diese ,basale Unvermeidbar-
keit von Asymmetrien ist es, die den Gedanken nihrt, dass miteinander reden,
mehr Partizipation, mehr Konsens hilfreich sein kénnten“ (Saaxg, 2016, S. 51). Fiir
die Entwurfs- und Planungsprozeduren von Gebiuden bedeutet das, ,nicht mehr
nur iiber und fiir die Akteure zu sprechen®, sondern den Dialog , mit ihnen“ (CgLI-
KATES, 2009, S. 250) zu fithren. Das konstitutive Element pidagogischer Raumpraxis
ist also die Kommunikation tiber Architektur, und zwar zwischen allen Beteiligten
und Betroffenen. Insofern gilt es, eine dialogische Grammatik zu erarbeiten, auf
die Expertinnen und Experten sowie Nutzerinnen und Nutzer in den Raumpla-
nungs-, Raumentwurfs- und Raumnutzungsprozessen zuriickgreifen konnen. Aus
dieser Theorieperspektive betrachtet, darf es keine gesellschaftliche Gruppe geben,
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die nicht tiber die Fihigkeit verfiigt, diese dialogische Grammatik zu kennen, zu
verstehen und anzuwenden. Dieses Verstehen und Mitsprechen-Kénnen ist fur die
Position des Subjekts sowohl in der vernetzten, globalisierten Welt wie auch in der
lokalen Stadt-/Landgesellschaft elementar. Denn genau hier, in den Institutionen
und Diskursarenen, werden die Fragen (sozial- und materialriumlicher) Gerech-
tigkeit, (raumlicher) Teilhabe und Identitit sowie (rauminduzierter) Exklusion und
Inklusion entschieden.

Als Aufgabe einer Raumbildungstheorie ist daher nicht nur die Beschreibung
der ,besten Gestalt von pidagogischen Riumen im Hinblick auf ihre Asthetik,
arbeitsokonomische Effektivitit und didaktische Funktion relevant, sondern insbe-
sondere die Moglichkeit der Verinderung der Bedingungen, unter denen sich das
subjektive Raumhandeln als Selbstentwurf der Kérper, Orte, Territorien und Netz-
werke tiberhaupt vollziehen kann. Eine transformatorische Raumbildungstheorie
weist daher sowohl die ,paternalistische Objektivierung der Akteure“ (CELIKATES,
2009, S. 250) zuriick als auch die Leugnung ihrer Handlungsfihigkeit und Reflexi-
vitdt. Vielmehr beschreibt sie die Moglichkeiten einer reflexiv-kritischen Haltung
in den unterschiedlichsten Phasen der Genese und Nutzung von Riumen als zen-
tralem Bestandteil der Bildungspraxis. Aufgrund ihres unhintergehbaren Bezugs
zum Selbstverstindnis der ,gewohnlichen Akteure“ muss die Produktionspraxis von
Architektur daher dialogisch sein, will sie den padagogischen Sinnanspruch als kom-
munikative Praxis nicht hintergehen (ScHALLER, 1979).

Angesichts der Bedeutung von Architektur als mehrdimensionaler Grenz-
struktur des Pidagogischen gilt es, der Sorge um Raum (vgl. Foucaurr, 2005) in
der Theorie und Praxis der beruflichen Bildung daher groflere Aufmerksamkeit
zu widmen (vgl. dazu auch MEerscH 2001; PaHL 2014, S. 202f.). Diese Sorge um
Raum bezieht sich dann nicht mehr allein auf einen quantitativen Aspekt (es wird
Raum zur Verfiigung gestellt), sondern auf den qualitativen Aspekt der Moglichkeit
der Aufforderung zur selbsttitigen Raumkonstitution. Raumbildung als transfor-
matorischer Prozess bezieht sich daher auf das, ,was nicht verloren gehen darf,
wenn Menschsein seinen humanen Charakter bewahren soll: die aller Planung und
Machbarkeit entzogene Selbstbestimmung der Person® (Boum/HEHLMANN, 1982,
S.78). Als zentrales Desiderat einer bildungswissenschaftlichen Theorie von Ge-
biuden berufsbildender Schulen kann daher die Frage festgehalten werden, wie die
Architektur berufsbildender Schulen , pidagogische Dignitit“ (BEnNER, 2015, S. 104)
erlangen kann.

1.5.4.2 Forschungsdesiderate

Neben Desideraten fiir die Theoriebildung werden abschlieflend Forschungsdesi-
derate aufgezeigt. Angesichts der tiefgreifenden Effekte von Architektur auf das
Lernen und Lehren in beruflichen Schulen sind die Akteure der Berufsbildungswis-
senschaft aufgefordert, eigene Raumbeobachtungsmuster zu entwickeln und damit
Anschluss an die kultur- und sozialwissenschaftliche Raumforschung zu finden.
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Hierbei gilt es, sich ebenso mit anderen wissenschaftlichen Raumbeobachtungs-
systemen wie auch mit anderen professionellen Raumproduktionssystemen stirker
strukturell zu koppeln (wie z. B. der Architektursoziologie, der Raumpsychologie,
der Bildungsgeografie bzw. der Architektur, Bau- und Stadtplanung) und zugleich
den eigenen Theorie- und Forschungsansatz stirker zu profilieren. Darauf bezogen
sind m.E. insbesondere drei Forschungsliicken einer berufsbildungswissenschaft-
lichen Schulbauforschung zu fiillen (vgl. Pant, 2017, S. 478 {t.).

a) In Bezug auf die Korperlichkeit der Lernenden und Lehrenden bedarf es
spezifischer Forschungsarbeiten, die die Formen des Raumerlebens bzw.
Raum-Machens seitens der Berufsschiilerinnen und -schiiler in den Blick neh-
men. Exemplarisch zeigt sich dieser Zusammenhang beispielsweise bei Kosica
(2018), die mittels mobilvideografierter, von Grundschiilerinnen und -schiilern
angeleiteter Begehungen ihres Schulraums das raum-korperliche Antwortge-
schehen zwischen Schiiler/Schiilerin und (materiellem) Schulraum aufzeigen
konnte. Die Analyse der narrativen Schulfithrungen verweist darauf, dass die
Korperbezogenheit des schulischen Raumerlebens nicht allein einschrinkend
ist, sondern sich ebenfalls Spuren einer ,erfinderisch-produktiven“ (Kosica,
2018, S. 229) Raumerschliefung aufzeigen lassen. Der Schulraum wird dem-
entsprechend als ein kérperbezogener Moglichkeitsraum gedacht, dessen Vor-
strukturierungen ,zu durchlissigen Schwellen werden kénnen* (Kosica, 2018,
S. 229) und prinzipiell ,verhandelbar erscheinen“ (Kosica, 2018, S. 229). Auch
die anscheinend starre Architektur ruft zum ,Grenzgangertum*“ (Kosica, 2018,
S. 229) auf, mit dem die institutionellen Ordnungen in ,spielerischen, aktiven
(Um-)Rdumen ausgetestet und temporir iiberschritten werden“ (Kosica, 2018,
S. 229) kénnen. Von Schiilerinnen und Schiilern an berufsbildenden Schulen
wiren eigene Grenzginge zu vermuten, die es zukiinftig empirisch zu erfor-
schen gilt.

b) Im Hinblick auf Formen und Effekte der spezifischen Ortskonstruktionen
hat BREIDENSTEIN (2006) in einer ethnografischen Analyse auf die traditionelle
Logik der Frontalitit solcher Ortskonstruktionen verwiesen, wie sie beispiels-
weise im Klassenzimmer sichtbar wird. Insofern stellen sowohl allgemeinbil-
dende Unterrichtsrdiume wie auch berufsbildende Fachriume eine spezifische
Uberlagerung visueller, auditiver und haptisch-kinisthetischer R4ume dar. Fiir
allgemeinbildende Unterrichtsriume der Sekundarstufe konnte Breidenstein
zeigen, dass diese mit einer spezifischen Positionierung und Funktionalitit von
Lehrerinnen und Lehrern bzw. Schiilerinnen und Schiilern einhergehen. (Nur)
die Lehrkrifte haben den Uberblick iiber das Geschehen im Klassenraum und
konnen dieses aufgrund der totalen Sichtbarkeit der Schiilerinnen und Schiiler
kontrollieren, (nur) die Lehrkrifte haben die akustische Hoheit iiber den Raum
und (nur) sie fungieren als Platzanweiserin bzw. als Platzanweiser. Insofern
zeigt sich, dass mit schulischen Ortskonstruktionen bislang iblicherweise eine
Logik der Dominanz der Lehrkraft iiber den Raum erzeugt wird (vgl. BREIDEN-
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STEIN, 2006). Diese Logik von Gebduden berufsbildender Schulen gilt es stirker
forschend in den Blick zu nehmen.

c) Anregungspotenzial im Hinblick auf den Aspekt der Territorialisierung bietet
schlieflich die neuere Schulbauforschung. BoHME u.a. (2016) konnten bei-
spielsweise mittels morphologischer Analyse zeigen, dass in Regelschulen der
Sekundarstufe eine Dominanz solcher Raumordnungen vorherrscht, die eine
,disziplinierende Hervorbringung homogener Massen priformiert“ (BOHME
u.a., 2016, S.73) und in denen geschlossene Raumentwiirfe dominieren.
Die territorialen Verfiigungszonen der Lernenden und Lehrenden sind dabei
durch ,asymmetrische Machtrelation (BoHME u. a., 2016, S.73) charakterisiert,
die das zentrale Merkmal einer Instruktionsdidaktik ist. Insbesondere auf die-
sem Feld kénnten dann auch im Kontext der beruflichen Bildung solche rium-
lichen Machtstrukturen in Entwurf und Nutzung niher rekonstruiert werden.

1.5.5 Fazit

In der metatheoretisch begriindeten Perspektive einer bildungswissenschaftlichen
Theorie der Gebiude berufsbildender Schulen riicken die Konsequenzen einer sol-
chen Theorieperspektive fiir die Berufsbildungswissenschaft selbst in den Blick (vgl.
Nucer, 2018). Auch die Berufsbildungswissenschaft als einer Raum beobachtenden
und Raum produzierenden wissenschaftlichen Disziplin steht angesichts des spa-
tial bzw. architectonic turn vor der Herausforderung, ihre Theoriebildung und For-
schungstitigkeit raumtheoretisch zu schirfen. Notwendig ist hierfiir insbesondere
auch die Selbstreflexivitit der Berufsbildungswissenschaft als einer Raumwissen-
schaft (vgl. NuceL, 2017). Berufsbildungsraume bildungswissenschaftlich zu erschlie-
Ren bedeutet daher, die Gebiude berufsbildender Schulen stirker als bislang aus
subjekttheoretisch-anthropologischer Sicht in den Blick zu nehmen und insbesonde-
re einer ,machttheoretischen Raumlektiire“ (RieGer-LabicH/Ricken, 2009, S. 197) zu
unterziehen.

Im Kontext der eingangs erwihnten ,umfassende[n] Entwurfs- und Gestal-
tungsiiberlegungen® (MerscH, 2016, S. 279) diirfte es allein die Berufsbildungswis-
senschaft sein, die sich im Kontext der gesellschaftlichen Diskursarenen der ge-
sellschaftlichen Raumproduktion (Ministerialbiirokratien; Architekturbiiros; pida-
gogisches Personal) zu dieser Frage der Bauplanung und Raumnutzung tiberhaupt
Gehor verschaffen und eine reflektierte Option fiir eine andere Raumproduktion
benennen kann.



