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Einleitung

1 Einleitung

Es existiert kein Lernen ohne Beziehung. Diese Aussage gilt fiir das Neugeborene,
fiir das Kleinkind, dies gilt ebenso im Kindergartenalter, zur Schulzeit sowie dariiber
hinaus. Zu keinem Zeitpunkt kann Lernen ohne Interaktion gedacht werden. Der
Mensch ist ein soziales Wesen und das zu jedem Zeitpunkt seines Lebens. Die Be-
deutung von Beziehung fiir das menschliche Sein kann nicht hoch genug eingeschétzt
werden.

Kann kein Lernen ohne Beziehung, ohne Interaktion gedacht werden, muss die
Beziehungsarbeit im Kontext der Schule und des Unterrichts, als eines der wichtigs-
ten Arbeitsinstrumente der Pddagogen' angesehen werden. Hier lésst sich bereits eine
erste Bruchstelle erkennen, denn es besteht ein Missverhéltnis zwischen der Wert-
schitzung von Beziehung im pddagogischen Kontext und den konzeptionellen Vor-
stellungen und Inhalten. Gab und gibt es zwar immer wieder Menschen, die in ihrer
konkreten Arbeit mit Kindern eindrucksvoll den Wert und die Chancen, die in gelin-
genden Beziehungen liegen, aufzeigen konnten — exemplarisch seien hier nur Gorski
(1978), Korczak (1992, 2007), und Jesce (1994) unter vielen anderen genannt —, fehlt
es einer theoretischen Grundlage in Bezug auf Schule und Unterricht, welche die
vielfdltigen Aspekte, Verkniipfungen und gegenseitigen Beeinflussungen beschreibt,
an deren Ende eine gelingende und damit forderliche Beziehung steht und die als
Grundlage der eigenen pddagogischen Arbeit, nicht als Handlungsanweisung verstan-
den, sondern als Reflexionsgrundlage gedacht, dienen kann.

Es bedarf keiner Erlduterung, dass sich Beziehungsfdhigkeit nicht mechanistisch
lernen ldsst, sondern das Ergebnis der personlichen Entwicklungen vor dem Hinter-
grund der individuellen lebensgeschichtlichen Erfahrung ist. Die Féhigkeit mit Men-
schen in Beziehung zu kommen, kann nicht statisch gedacht werden, sondern ist zu
jeder Zeit ein System, welches in allen Richtungen offen und permanenter Verénde-
rung unterworfen ist. Der Mensch hat keine feststehende Identitét, sondern die endlo-
se Fahigkeit sich selber zu formen und neu zu formen. Treten zwei Menschen in

wirklichen Kontakt miteinander, ist dieses Aufeinandertreffen einzigartig und es ent-

' Werden in dieser Arbeit Personenbezeichnung aus Griinden der besseren Lesbarkeit lediglich in

der ménnlichen oder weiblichen Form verwendet, so schlief3t dies das jeweils andere Geschlecht
mit ein.



Einleitung

steht ein Band, dessen Charakteristik einmalig ist — so wie ein jedes Individuum ein-
malig ist — wobei dieses Band mehr als die Summe der beiden Interaktionspartner ist
und tiber die menschliche Sprache und Vernunft hinausgeht. Die Darstellung dieses
Phénomens ist der Sphére der Kunst und der Religion vorbehalten. Was sich aber be-
schreiben ldsst, sind Bedingungen, die ein solches Aufeinandertreffen, die Entstehung
eines Bandes und die heilsame sowie wachstumsforderliche Wirkung wahrscheinli-
cher werden lassen oder auch umgekehrt, die die Widerstdnde, die der Erreichung
dieses Ziels im Wege liegen, abbilden.

Wird in diesem Sinne von einem Ziel gesprochen, liegt dem eine inhdrente Annah-
me zu Grunde, derer es einer Erlduterung bedarf. Eine jede padagogische Interaktion
kann vor dem Hintergrund gedacht werden, die Individuation zu unterstiitzen, ver-
standen als die Entfaltung der Fahigkeiten, der Anlagen und der Méglichkeiten des
Kindes hin zu einer Erkenntnis des eigenen Seins als etwas Einmaliges. Bildung hat
die Aufgabe, den Menschen mit einem ihm tiefliegenden Gefiihl in Verbindung zu
bringen, welches zur Transzendierung des Gegenwértigen motiviert und bewusst
macht, dass in ihm noch eine Bedeutung realisiert werden muss. Dies ist eine ethi-
sche und moralische Kategorie, deren es als Ausgangspunkt bedarf, denn die Bezie-
hungsaufnahme geschieht in einem institutionellen Kontext. Das bedeutet, sie ist we-
der auf Seiten der Lehrkrifte noch auf Seiten der Schiiler freiwillig in dem Sinne,
dass sich der Gegenpart ausgesucht werden konnte. Gleichzeitig existiert ein Macht-
gefille. Der Schiiler kann sich der Beziehung in letzter Konsequenz nur zum eigenen
Nachteil entziehen, in dem er der Schule fern bleibt, die Lehrkraft hingegen ist durch
ihre institutionelle Macht in der Lage, den Schiiler temporér oder dauerhaft aus ihrem
Leben auszuschlieBen, sei es durch Schulverweise oder Uberweisung an eine andere
Schule. Fiir die Lehrkraft ergeben sich in der Praxis daraus keine negativen Implika-
tionen. Alleine von einem moralischen Standpunkt aus, ist das Scheitern des Kindes
in der Schule ebenso ihr Scheitern. Aus diesem Grund muss der padagogischen Ar-
beit eine geistige Grundhaltung vorangehen, die das Ungleichgewicht der Beziehung
zwischen Lehrer und Schiiler bedenkt. Dies ist, was Janus Korczak als das Recht des
Kindes auf Achtung und Liebe bezeichnet und implizit dieser Arbeit als geistiger Be-
zug dient. Dieser Bezug gibt dem Tun des Lehrers Sinn und positioniert sich als Ge-
genstiick zu der sich mit anonymen Systemen und Mechanismen identifizierenden

Lehrkraft.



