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Einleitung

1. Problemstellung

., Vielmehr ist es, da das Schul- und Erziehungswesen nicht blos als Sache der
Eltern, sondern als eine der wichtigsten Staatsangelegenheiten zu betrachten
steht, die Pflicht eines jeden Biirgers und Unterthanen, nach seinen Krdften zur
Erreichnung jenes Zwecks mit beizutragen. “ Mit diesen Worten begriindeten im
Dezember 1810 die Rite des Geheimen Konsiliums in Dresden in einem Schrei-
ben an Konig Friedrich August I. von Sachsen die Notwendigkeit eines ,, allge-
meine[n] Volkserziehungsplan[s]“, der die geltenden Schulordnungen von 1773
ersetzen und eine umfassende staatlich kontrollierte Erneuerung des Schulwesens
im Konigreich Sachsen einleiten sollte.!

Ahnlich wie eine gleichlautende Forderung, die bereits einige Jahre zuvor von
Seiten der Landstinde erhoben worden war, hatte auch diese Initiative zunichst
keinen Erfolg. Zwar wurden im November 1811 die geltenden schulgesetzlichen
Bestimmungen in Sachsen durch eine landesherrliche Verordnung ergédnzt und
prizisiert; eine generelle Revision der Schulordnung kam allerdings nicht zustan-
de.” Dieses Scheitern ist maBgeblich der Haltung des Oberkonsistoriums zuzu-
schreiben. Dort sah man die Erarbeitung neuer gesetzlicher Regelwerke nicht als
das addquate Mittel, die bereits vielerorts, aus der lokalen Praxis heraus in Gang
gekommene Erneuerung des Schulwesens wirkungsvoll zu unterstiitzen. Vielmehr
betonte das Oberkonsistorium die Abhéngigkeit aller Verbesserungsbemiihungen
von den jeweiligen ,, Local Umstdnden “ des Schulwesens in den Stadten und Dor-
fern und widersprach deshalb der Behauptung des Geheimen Konsiliums: ,, Dass
der wichtige Zweck der Verbesserung der Volkserziehung tiefer, als bisher ge-
schehen, aufzufassen und zu erwdgen sey |...] beweist nicht im mindesten, dass
eine solche tiefere Auffassung jenes Gegenstands der Staatspolicey durch Abfas-
sung einer neuen allgemeinen teutschen Schulordnung geschehen miisse oder
geschehen kénne.

Die hier nur auszugsweise geschilderte Auseinandersetzung iiber die Ziele
und Moglichkeiten schulgesetzlicher Reforminitiativen nach 1800, die ebenso wie
die entsprechenden Aktenbestinde im Séchsischen Hauptstaatsarchiv in Dresden

1 Geheimes Konsilium an den Konig, 01.12.1810, SachsHStAD, Loc. 4550, Acta, die verbe-
Berte Einrichtung des Schulwesens in hiesigen Landen [...], Vol. 5, Bl. 216r—221r, Zitat 220r
(Hervorhebung nicht im Original). Zum Geheimen Konsilium vgl. behérdengeschichtlich
KLEIN, Kursachsen, 815.

2 Generale, die Erlduterung des Schul-Generalis vom 4. Mérz 1805 betr., 23.11.1811, C. A. 1V,
1, Sp. 78-84.

3 Oberkonsistorium an den Konig, 26.08.1811, SachsHStAD, Loc. 1895, Acta, die zu veran-
staltende Verbesserung des Schulwesens im Land betr., Vol. 5, Bl. 238-243r, Zitat 240r. Zur
Bedeutung des Oberkonsistoriums ausfiihrlich Kap. 1 der vorliegenden Untersuchung.



2 Einleitung

von der bisherigen landes- und bildungsgeschichtlichen Forschung unbeachtet
geblieben sind, wird im Verlauf der vorliegenden Untersuchung darzustellen und
zu interpretieren sein (Kapitel V). An dieser Stelle wurde sie deshalb bereits in
Umrissen skizziert, weil in den unterschiedlichen Argumenten der Beteiligten
nicht nur die Bedeutung der Bereiche Schule und Bildung in der politischen
Diskussion um 1800 in Sachsen deutlich wird, sondern weil — wie in einem
Brennglas — die Themenstellung und der argumentative Spannungsbogen der vor-
liegenden Untersuchung erscheinen. In deren Mittelpunkt steht das Verhéltnis von
lokaler Schulentwicklung und territorialer Politik im Kurfiirstentum bzw. im
Konigreich Sachsen in der Frithen Neuzeit. Die Arbeit geht im Folgenden zwei
Leitfragen genauer nach, die in den einleitend wiedergegebenen Quellenausziigen
bereits begrifflich angedeutet werden. Welchen Einfluss besallen die ,,Local
Umstdnde* fir die Genese und den Wandel stddtischer Schulstrukturen und die
Schulwirklichkeit zwischen dem 17. und dem beginnenden 19. Jahrhundert? Wie
entwickelten sich zeitgleich das Interesse und die Ziele sowie die Machtmittel und
Instrumente der landesherrlichen Politik gegeniiber dem Schulwesen im Land?
Seit wann war das Schulwesen tatsdchlich die ,,Staatsangelegenheit®, als die es
das Geheime Konsilium im Dezember 1810 gegeniiber dem Konig hervorhob?

Bevor die Vorgehensweise und das methodische Instrumentarium zur Beant-
wortung dieser Fragen vorgestellt werden, gilt es zunéchst, die vorliegende Unter-
suchung in den aktuellen Tendenzen der bildungsgeschichtlichen Forschung zu
verorten und Forschungsstand bzw. spezifische Desiderate im Hinblick auf das
Untersuchungsbeispiel Kursachsen knapp zu skizzieren.



2. Forschungsstand

Die historische Bildungsforschung — darunter vor allem die Schulgeschichts-
forschung — war in den vergangenen Jahrzehnten rapiden methodischen und the-
matischen Wechseln unterworfen. Aus ideen- und personengeschichtlichen Tradi-
tionen stammend erlebte sie in den 1970er Jahren eine sozialgeschichtliche
Wende, die neue Fragen nach dem Funktionieren von Bildungsinstitutionen auf-
warf und das Interesse an der historischen Bildungswirklichkeit nachhaltig artiku-
lierte. War damit zunichst der Blick von oben auf das Engagement des Staates im
18. und 19. Jahrhundert verbunden, warnt die aktuelle Forschung nachhaltig vor
einer Uberschiitzung der Breiten- und Tiefenwirkung staatlichen Engagements im
Bildungswesen und mahnt zu einer Einordnung der Bildungs- und Schulgeschich-
te in lokale und regionale gesellschaftliche Zustinde.'

Ausgangspunkt waren Studien, die sich bedeutenden Schulen und Universita-
ten und deren politischen, sozialen, konfessionellen und ideengeschichtlichen
Wirkungskontexten aus historischer Perspektive zuwandten.” Damit wurde zu-
gleich die Bedeutung der Bildungsgeschichte als Teildisziplin der Frithneuzeit-
forschung betont.” Hohepunkt dieser Entwicklung ist zweifellos das iiber einen
Zeitraum von anndhernd zwanzig Jahren erarbeitete ,,Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte®, das in seinen Beitrdgen das breite und fachlich differenzier-
te Interesse der Historiker, der historisch arbeitenden Pddagogen und der ver-
schiedenen Sozial- und Kulturwissenschaften widerspiegelt.”

Besonders die Erforschung des friihneuzeitlichen Schulwesens in Stadt und
Land erlebt gegenwirtig eine thematische und methodische Differenzierung.’
Wihrend sich die dltere deutsche Schulhistoriographie — zum Teil im Rahmen
eigener Traditionsbildung — in erster Linie mit einzelnen stidtischen hdheren
Schulen beschiftigte, lag der Schwerpunkt der in den letzten Jahrzehnten auf-
kommenden ,,bildungshistorischen Forschung® auf der Genese des modernen

1 Vgl. zum Stand der Forschung SCHINDLING, Bildung und Wissenschaft in der Frithen
Neuzeit, sowie die jiingsten Forschungsberichte von SAUER, Literaturbericht Bildungs-
geschichte, NEUGEBAUER, Literaturbericht Bildungsgeschichte. AuBlerdem ist hinzuweisen
auf EHRENPREIS/JASER, Auswahlbibliographie zur frithneuzeitlichen Erziehungs- und
Bildungsgeschichte.

2 Vgl vor allem HAMMERSTEIN, Jus und Historie; SCHINDLING, Humanistische Hochschule.

Vgl. HAMMERSTEIN, Bildung und Wissenschaft; SCHINDLING, Bildung und Wissenschatft.

4  HAMMERSTEIN, Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 1: 15. bis 17. Jahrhundert;
HAMMERSTEIN/HERRMANN, Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 2: 18. Jahr-
hundert. Vom spéten 17. Jahrhundert bis zur Neuordnung Deutschlands um 1800; JEISMANN/
LUNDGREEN, Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 3: 1800-1870. Fiir den Be-
reich der Madchenbildung ist ein eigenstidndiges wertvolles Handbuch ergénzend heranzuzie-
hen: KLEINAU/OPITZ, Geschichte der Maddchen- und Frauenbildung.

5 Vgl. NEUGEBAUER, Niedere Schulen und Realschulen; BRUNING, Das protestantische Gelehr-
tenschulwesen; HAMMERSTEIN/MULLER, Das katholische Gymnasialwesen im 17. und
18. Jahrhundert.

W



4 Einleitung

Gymnasiums, seltener auf der Geschichte des mittleren und niederen Bildungs-
wesens.’ Hier zeigte sich bereits ein sozialgeschichtliches Interesse, das die Frage
nach dem Funktionieren von Bildungsinstitutionen aufwirft und die Aufmerksam-
keit neben der Ideen- und Personengeschichte auch auf die Schul- und Bildungs-
wirklichkeit lenkt. Im Hinblick auf die Geschichte der hoheren Lehranstalten
geschah dies insbesondere unter verwaltungs- und verfassungsgeschichtlichem
Blickwinkel mit einer Orientierung auf den Staat und dessen Ordnungsfunktion
im Bereich des Schulwesens. Daneben wurde rasch aber auch auf die gleicher-
mafen notwendige Erforschung der Geschichte des niederen elementaren Bil-
dungssektors hingewiesen.” Allerdings wurde das Schulwesen der vormodernen
stindischen Gesellschaft dabei haufig als bloBe ,,Vorgeschichte* des staatlich
kontrollierten Bildungswesens des 19. Jahrhunderts verstanden, wobei insbeson-
dere am Beispiel Preuen die Zasurkraft verwaltungsméBiger Reformen einerseits
und neuer bildungstheoretischer Konzepte (Neuhumanismus) andererseits betont
wurde.®

Auch die historische Pddagogik hat in den vergangenen Jahrzehnten einen
bemerkenswerten Wandel durchlaufen. Aus einer Disziplin, die sich entweder als
eine Geschichte der Erziechungswissenschaft verstand oder fiir aktuelle Probleme
von Erziehung und Bildung Anleihen in der Vergangenheit des piddagogischen
Denkens nahm, ist eine eigenstindige pddagogische Geschichtsschreibung er-
wachsen, die neben den Fachhistorikern wichtige Beitrdge zu Erforschung der
Bildungsgeschichte leistet.” Die bereits in den 1960er Jahren geforderte ,,realisti-
sche Wendung® der Pidagogik fiihrte freilich nicht zu einer generellen Ubernah-
me geschichtswissenschaftlicher Sicht- und Arbeitsweisen.'’ Nach wie vor wird
die historische Wirklichkeit von Schule, Erziechung und Unterricht von zahlrei-
chen Vertretern der Padagogik im Verhéltnis zur Ideengeschichte der Bildung
nicht in dem Male berticksichtigt, wie es zuletzt aus Sicht der Geschichtswissen-
schaft gefordert worden ist. Bezogen auf das Thema der vorliegenden Arbeit fiihrt
dies beispielsweise zu sehr unterschiedlichen Einschitzungen der realen Durch-
setzungskraft aufgekldrter Reformbemiihungen im 18. Jahrhundert. Was in einer

6  Vgl. NEUGEBAUER, Zu Stand und Aufgaben moderner europdischer Bildungsgeschichte;
JEISMANN, ,,Bildungsgeschichte* — Aspekte der Geschichte der Bildung und der historischen
Bildungsforschung; DERS., Das preuflische Gymnasium in Staat und Gesellschaft; SCHONE-
MANN, Das braunschweigische Gymnasium in Staat und Gesellschaft; KRAUL, Gymnasium
und Gesellschaft im Vormérz; KECK, Geschichte der Mittleren Schulen in Wiirttemberg.

7  Vgl. JEISMANN, Das Erziehungswesen in seiner Bedeutung fiir die Entwicklung des modernen
Staates; AUMULLER/WALDEYER/HARTMANN, Schule und Staat im 18. und 19. Jahrhundert;
LESCHINSKY/ROEDER, Schule im historischen Prozef3.

8  Vgl. LUNDGREEN, Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick, Teil 1; KRAUL, Das
deutsche Gymnasium 1780—1980; MANDEL, Geschichte der Gymnasiallehrerbildung in Preu-
Ben-Deutschland; KUHLEMANN, Modernisierung und Disziplinierung; BAUMGART, Zwischen
Reform und Reaktion; MICHALSKY, Bildungspolitik und Bildungsreform in Preuf3en.

9  Vgl. ZYMEK, Konjunkturen einer illegitimen Disziplin; LUNDGREEN, Historische Bildungs-
forschung; HERRMANN, Historische Bildungsforschung und Sozialgeschichte, HEINEMANN,
Historische Padagogik; LENZEN, Pddagogik und Geschichte.

10 Vgl. ROTH, Die realistische Wendung.
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ideengeschichtlichen Sichtweise die unbestrittene Signatur der ganzen Epoche
ausmachte, blieb aus der Perspektive der ,,Realgeschichte® des Bildungswesens
unter Umstinden auf wenige ,,Reforminseln® beschrinkt.!" Nicht wenige padago-
gikgeschichtliche Untersuchungen vermitteln vor diesem Hintergrund oft den
Eindruck, als hitte sich die Entwicklung der Erziehungsprogramme des 18. Jahr-
hunderts in klaren Phasen und aufeinander aufbauend vollzogen. Dessen ungeach-
tet sind in den vergangenen drei Jahrzehnten wichtige Untersuchungen und Sam-
melbinde vorgelegt worden, die vor allem die pddagogische Ideengeschichte des
Aufklirungszeitalters einer umfassenden Neubewertung unterzogen haben.'

In Folge der Pilotstudie von Wolfgang Neugebauer' entstanden in den ver-
gangenen mehr als zwanzig Jahren eine Reihe von Arbeiten, die sich der vormo-
dernen Schulwirklichkeit unter regionalen und territorialen Vorzeichen wid-
meten.'* Diesen Untersuchungen gemeinsam ist die nachdriickliche Relativierung
der Breiten- und Tiefenwirkung des Engagements des vormodernen Staates im
Schulwesen — jedenfalls im evangelischen Bereich — sowie die Einordnung der
Bildungs- und Schulgeschichte in lokale und regionale gesellschaftliche Zustinde
und Entwicklungen."” Die Zisurkraft der Reformen in Staat und Gesellschaft so-
wie der neuen staatlichen Bildungspolitik um 1800 wurde dabei mehrfach in Fra-
ge gestellt.'® Die von der ilteren Historiographie behauptete Riickstindigkeit des
Bildungswesens in den katholischen Territorien des Reiches ist mit Blick auf die
Tétigkeit der sogenannten Schulorden regelrecht ins Gegenteil gewendet worden.
Mittlerweile wird hingegen die Erfolglosigkeit vergleichbarer Anstrengungen im

11 Der vor einigen Jahren erschienene zweite Band des Handbuchs der deutschen Bildungs-
geschichte bildet diese kontrdren Ansichten in durchaus repréasentativer Weise ab. So sicht
der Mitherausgeber Ulrich Herrmann die Pddagogikreform nach 1770 in der philanthropi-
schen Erziehungs- und Bildungspraxis ,, konvergieren “, die ihrerseits am Ende des Jahrhun-
derts als dominierende Stromung vom Neuhumanismus abgeldst worden sei. HERRMANN, Pa-
dagogisches Denken, 108. Hanno Schmidt deutet die relativ erfolglosen Philanthropine als
den ,, Beginn moderner Schulreform* schlechthin. SCHMIDT, Die Philanthropine, 262. Hinge-
gen betonen die geschichtswissenschaftlich arbeitenden Autoren des Handbuchs, dass es die
Umsetzung padagogischer Modelle in Reinform praktisch nie gegeben habe. Die modernisie-
rende Kraft der vielgestaltigen Erziehungs- und Bildungsprogramme des 18. Jahrhunderts
lieBe sich auf publizistischem Feld gewiss aufspiiren. Die Schulwirklichkeit brachte in aller
Regel aber eine Abschwichung dieser Ideale mit sich. Vgl. hierzu NEUGEBAUER, Niedere
Schulen und Realschulen; BRUNING, Das protestantische Gelehrtenschulwesen.

12 Vgl. vor allem die Arbeiten von Ulrich HERRMANN, Das pddagogische Jahrhundert; DERS.,
Die Bildung des Biirgers.

13 NEUGEBAUER, Absolutistischer Staat und Schulwirklichkeit.

14 Vgl. BRUGGEMANN, Landschullehrer in Ostfriesland; BRUNING, Das padagogische Jahrhun-
dert in der Praxis; DERS., Das niedere Schulwesen in den brandenburg-preuBischen Landern;
FRIEDRICHS, Das niedere Schulwesen im linksrheinischen Herzogtum Kleve; WINTER, Das
Gelehrtenschulwesen der Residenzstadt Berlin.

15 Vgl. NEUGEBAUER, Bildung, Erziehung und Schule im alten Preuf3en.

16  So betont Bruning die ,, Kontinuitdt in der Entwicklung und Modernisierung des Bildungs-
wesens um 1800°, BRUNING, Das padagogische Jahrhundert in der Praxis, 313f. Ebenso
NEUGEBAUER, Bildungsreformen vor Wilhelm von Humboldt; SCHMALE, Die Schule in
Deutschland im 18. und frithen 19. Jahrhundert, 733.
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protestantischen Bereich betont.'” Insbesondere die erfolgreichen Bemiihungen
katholischer Territorien — besonders Osterreichs und in der Germania Sacra — um
eine effektive Schulreform im 18. Jahrhundert sind zuletzt intensiv erforscht wor-
den.'®

Ungeachtet dieser Ausdifferenzierung der Forschung besteht aber noch immer
eine regionale Unausgewogenheit in der deutschen Schulgeschichtsschreibung.
Die Kenntnisse zu Preulen wurden weiter vertieft und regional — auf der Ebene
seiner Provinzen — differenziert.”” Insbesondere der nordwestdeutsche Raum mit
seinen iiberwiegend kleinen Territorien kann als hervorragend erforscht gelten.”
Auch die kleinen, so genannten pddagogischen ,,Musterstaaten” des 17. und
18. Jahrhunderts erhalten noch immer grofe Aufmerksamkeit.”' Hingegen fillt
der vergleichsweise geringe Kenntnisstand zur Bildungsgeschichte der groflen
und mittleren evangelischen Territorien — ausgenommen Preulen — auf, die sich
stiarker als kleine politische Einheiten durch eine gréfere lokale und regionale
Autonomie der Stiadte, Gemeinden und Schulpatrone ausgezeichnet haben. Hier
ist die Forschung iiberwiegend auf éltere Darstellungen angewiesen.*

Schule wird bildungsgeschichtlich verstérkt als ein ,,sozialer Ort* verstanden,
der in Stadt und Land in seinem kommunalen sozialen Umfeld verortet werden
muss, in das der werdende frithmoderne Staat selten und dann auch nur unvoll-

17 Vgl. HAMMERSTEIN/MULLER, Das katholische Gymnasialwesen im 17. und 18. Jahrhundert;
SCHINDLING, Bildung und Wissenschaft, 3-24, 80-89; NEUGEBAUER, Niedere Schulen und
Realschulen, 237-244; DERS., Staatswirksamkeit in Osterreich und PreuBen im 18. Jahrhun-
dert; CONRAD, Weibliche Lehrorden und katholische héhere Madchenschulen im 17. Jahr-
hundert; KISTENICH, Bettelmonche im 6ffentlichen Schulwesen; MULLER/PUTZ, Der konfes-
sionskulturelle Vergleich; RuTz, Bildung — Konfession — Geschlecht.

18 ENGELBRECHT, Geschichte des dsterreichischen Bildungswesens, 69-76; DERS., J. 1. Felbiger
und die Vereinheitlichung des Primarschulwesens in Osterreich; DERS., Schulwesen und
Volksbildung im 18. Jahrhundert; SCHRAUT/PIERI, Katholisches Schulbildung in der Frithen
Neuzeit; HANSCHMIDT, Elementarschulverhéltnisse im Niederstift Miinster; GRIMM, Elitdre
Bildungsinstitution oder ,,Biirgerschule®?

19 Vgl. die Studien von BRUGGEMANN, Landschullehrer in Ostfriesland; BRUNING, Das padago-
gische Jahrhundert in der Praxis; FRIEDRICHS, Das niedere Schulwesen im linksrheinischen
Herzogtum Kleve; EHRENPREIS, Kirchen, Bildungswesen und Gesellschaft im 17. und
18. Jahrhundert. Auflerdem der Gesamtiiberblick von NEUGEBAUER, Das Bildungswesen in
Preuflen seit der Mitte des 17. Jahrhunderts.

20 Vgl. BRUNING, Das protestantische Gelehrtenschulwesen im 18. Jahrhundert, 296-299, 301f.
(mit Literaturhinweisen); DERS., Das padagogische Jahrhundert in der Praxis; HANSCHMIDT,
Elementarschulverhéaltnisse im Niederstift Miinster; iiber Bremen im 18. Jahrhundert: BUSCH-
GEERTSEMA, Schule wird Pflicht.

21 Vgl. ALBRECHT-BIRKNER, Reformation des Lebens; TUTKEN, Hohere und mittlere Schulen
des Herzogtums Braunschweig-Wolfenbiittel; LE CAM, Politique, contrdle et réalité scolaire
en Allemagne au sortir de la guerre de trente ans.

22 Fiir Pommern wurde zuletzt aus landesgeschichtlicher Sicht versucht, dieses Defizit zu behe-
ben. Vgl. BuCHHOLZ, Kindheit und Jugend in der Neuzeit 1500-1900. Allerdings versammelt
der Band allenfalls exemplarische Befunde und strebt keine Gesamtdarstellung an. Vorbild-
lich fiir andere Territorien ist zweifellos LIEDTKE, Handbuch der Geschichte des bayrischen
Bildungswesens, hier Bd. 1: Geschichte der Schule in Bayern von den Anféngen bis 1800.
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kommen regulierend eingreifen konnte. Diese Ortsgebundenheit des Schulwesens,
die vor allem in den groflen Territorien mit der Dominanz der ,,intermediaren
Gewalten und lokalen Gemeinschaften* einherging, wurde zuletzt unter dem pro-
grammatischen Leitbegriff des ,, Lokalismus“ zusammengefasst.”> Das Verstind-
nis von Schule als ,,sozialem Ort* fiihrte weiterhin zu einer Ausdehnung des For-
schungsinteresses auch auf die in Konkurrenz zum o6ffentlichen Schulwesen
stehenden privat-hduslichen oder privat-gewerblichen Bildungsangebote, die es
vor allem auf dem stddtischen ,,Bildungsmarkt“ in groBer Vielfalt gegeben hat.**
Gerade im Hinblick auf diesen Bereich des Schulwesens stellt sich die Frage nach
der Wirksamkeit obrigkeitlicher Normierungsanspriiche und damit nach der dis-
ziplinierenden, Wertvorstellungen vermittelnden Funktion von Erziehung und
Schule.”

Zudem ist bemerkenswert, dass zuletzt wieder der spezifische konfessionelle
Charakter schulischer Bildung in der Frithen Neuzeit betont wird.*® Dabei riicken
Vermittlungsformen von Wissen wie die Katechese erstmals intensiver ins Blick-
feld der deutschen bildungsgeschichtlichen Forschung, die sich auch stdrker Fra-
gen der Alphabetisierung und der kulturellen Prigung der Menschen in der
Vormoderne widmet.”” Das Verhiltnis von sikularen Bildungsinteressen und kon-
fessionellen Normen und Bildungszielen in der Vormoderne wird deshalb aktuell
neu diskutiert. Insbesondere das lange Zeit vorherrschende Bild von einer seit
dem 17. Jahrhundert linear fortschreitenden Sékularisierung von Schule und Un-
terricht muss dabei zweifellos differenziert werden.*®

23 Vgl. programmatisch NEUGEBAUER, Kultureller Lokalismus und schulische Praxis; DERS.,
Staatsverfassung und Bildungsverfassung; EHRENPREIS, Erziehungs- und Schulwesen zwi-
schen Konfessionalisierung und Sékularisierung, 31f.

24 Vgl. NEUGEBAUER, Kultureller Lokalismus und schulische Praxis, 399—401. In der ostmittel-
europdischen Bildungsgeschichtsforschung wird dieser Bereich privater Bildung gegenwiértig
erst ,,entdeckt® vgl. TOTH, Children in School — Children outside School, 240f. Besonders in
der englischen Forschung wird die Dominanz privater Bildung traditionell stiarker betont.
Vgl. CHARLTON, ,,False fonde books, ballades and rimes*.

25 Zum Verhiltnis zwischen Sozialdisziplinierung und Schule vgl. EHRENPREIS, Erziehungs-
und Schulwesen zwischen Konfessionalisierung und Sdkularisierung; DERS., Sozialdiszipli-
nierung durch Schulzucht?

26 Vgl. EHRENPREIS, Kulturwirkung konfessioneller Erziechungsmodelle, 240-251; ScCHIL-
LING/GROSS, Im Spannungsfeld von Staat und Kirche; SCHILLING/EHRENPREIS, Frithneuzeit-
liche Bildungsgeschichte der Reformierten.

27 Vgl. EHRENPREIS, Das Schulwesen reformierter Minderheiten im Alten Reich, zur Katechese
98. Ehrenpreis bezeichnet sie als ,,,missing link® zwischen der konfessionell-kirchlichen
Steuerung und der lokalen Realitdt des Schulwesens“, in der ,,die Vermittlung der Kultur-
technik Lesen mit der Vermittlung religioser Kenntnisse und Weltsichten zusammen** gegan-
gen sei. Zum Zusammenhang von Alphabetisierung und Schule vgl. den Forschungsiiberblick
bei SCHINDLING, Bildung und Wissenschaft, 86—88. Auflerdem die auf einer vergleichenden
Betrachtung mehrerer Regionen beruhenden Beitrdge von HOFMEISTER/PRASS/WINNIGE,
Elementary Education, Schools, and the Demands of Everyday Life; HINRICHS/WINNIGE,
Schulwesen, Alphabetisierung und Konfession; BODEKER/HINRICHS, Alphabetisierung und
Literalisierung in Deutschland.

28 Vgl. MUSOLFE/JACOBI/LECAM, Sékularisierung vor der Aufklarung?



8 Einleitung

Indem sich die Forschung verstdrkt dem Bildungserwerb auBerhalb der Schu-
len widmet, riicken auch andere ,,Orte* der Unterweisung und des Lernens in das
Blickfeld — neben der Kirche vor allem die Familie, aber auch Formen der Aus-
bildung in Handwerk und Gewerbe. Das Verhiltnis von familidrer und schulischer
Erziehung bei der Vermittlung von Wissen und Fertigkeiten muss dabei noch ge-
nauer bestimmt werden, denn die spezifische Lebenswelt des Kindes in der Vor-
moderne ist noch immer nur rudimentir erforscht.” Gleiches gilt fiir die Formen,
Medien und Methoden des sdkularen bzw. konfessionellen Lehren und Lernens in
der Frithen Neuzeit, iiber die trotz der vielfdltigen Anregungen der franzdsischen
un%0 englischsprachigen Lese- und Lernforschung noch immer wenig bekannt
1st.

Die Differenzierung und der qualitative Wandel schulischer Bildung in der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts wurden von der Forschung im evangelischen
Bereich zuletzt auf der regionalen und lokalen Ebene verortet.’! Die Stidte mit
ithren eigenstidndigen obrigkeitlichen Strukturen und Patronatsrechten waren Zen-
tren der Schulreform.”> Aber auch die Dorfschule konnte vor allem unter dem
Einfluss reforminteressierter Geistlichkeit vielféltige Verdnderungen erleben, wo-
bei neue Bildungsvorstellungen der Aufkldrung auch hier wirksam waren. Eine
konsequente gemeinsame Betrachtung der als Modernisierungsprozess zu verste-

29 Vgl. den wertvollen Sammelband von NEUMANN/STRATER, Das Kind in Pietismus und Auf-
klarung; exemplarische quellengestiitzte Einzelstudie: HOLZEM, Religiose Bildung, Schul-
alltag und Kinderwelten. Anregend aus volkskundlicher Perspektive: DILLMANN, Schule und
Volkskultur im 18. und 19. Jahrhundert; DERS., Schule als Lebenserfahrung. Beachtung ver-
dienen weiterhin die Studien von WESOLY, Elementare Bildung bis zum Ende des 18. Jahr-
hunderts; DERS., Schulen und Bildung.

30 Vgl. CHARTIER, Lesestoff, DERS., Lesewelten; ARIES/CHARTIER, Geschichte des privaten
Lebens; GAWTHROP/STRAUSS, Protestantism and Literacy. Generelle Anregungen zur religio-
sen Sozialisation der Kinder in der Frithen Neuzeit bietet DULMEN, Kultur und Alltag, Bd. 1,
120f.

31 Vgl. NEUGEBAUER, Kultureller Lokalismus und schulische Praxis, 386f.; DERS., Bildung und
Staatsbildung in der Frithen Neuzeit, 68.

32 Waihrend der obrigkeitliche Charakter der stadtischen Fiihrungsschichten fiir die Reichsstidte
gut erforscht ist, fehlen gleichwertige Untersuchungen zu den Landstddten. Im Unterschied
zur dlteren Forschung, die den Fokus eher auf die generelle Unterordnung dieser Stiddte unter
den jeweiligen Landesherrn legte, werden in neueren Uberblickswerken die autonomen Spiel-
raume und Herrschaftsrechte der Réte vor allem in den groBeren Landstédten betont. Der ob-
rigkeitliche Charakter der Ratsregimenter war dabei keineswegs statisch, sondern unterlag
vielfiltigen Verdnderungen. So ging die Einbindung in den territorialen Herrschaftsverband
nicht selten sogar mit einer Zunahme einer mittelbaren obrigkeitlichen Funktion vor allem der
kleinen Stddte einher, denen im Auftrag des Landesherrn neue Kompetenzen zufielen. Zu
diesen komplexen Transformationsprozessen vgl. im Uberblick SCHILLING, Die Stadt in
der Frithen Neuzeit, 29, 38-44; GERTEIS, Die deutschen Stidte in der frithen Neuzeit; FRUH-
SORGE/KLUETING/KOPITZSCH, Stadt und Biirger im 18. Jahrhundert; FRIEDRICHS, Urban Poli-
tics in Early Modern Europe; GALL, Von der stidndischen zur biirgerlichen Gesellschaft, 83—
86 (aus Sicht der Biirgertumsforschung); KELLER, Landesgeschichte Sachsen, 192, 197 (aus
sdchsischer Perspektive); MAGER, Genossenschaft, Republikanismus und konsensgestiitztes
Ratsregiment.
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henden Schulreformen vor Ort und dem gréBeren sozialen und kulturellen Wandel
der stddtischen Lebenswelt gegen Ende der Frithen Neuzeit steht noch immer am
Anfang.*

Die Rolle der weltlichen Obrigkeit muss dabei ebenso erforscht werden wie
die Bedeutung der Geistlichkeit, der als eng mit dem Bildungswesen verbundener
Statusgruppe bekanntlich eine Schliisselposition in der ,,formativen Phase des
Biirgertums®, bei der Popularisierung aufgeklirter Bildungsvorstellungen sowie
bei deren Realisierung in einem spezifischen lokalen Bedingungsgefiige zukam.*
Die geradezu ,, obsessive Begeisterung [...] fiir Fragen der Erziehung*™ des Biir-
gertums des 19. Jahrhunderts basiert sowohl auf den komplexen Bildungs- und
Erziehungsdebatten als auch auf den vielerorts zu beobachtenden praktischen
Schulreformen im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts.

Der Zisurcharakter des in der zweiten Hélfte des 18. Jahrhunderts einsetzen-
den aufgeklirten Bildungsdiskurses darf dabei allerdings auch nicht iiberschitzt
werden. Lokal initiierte Anpassungsbemiihungen gegeniiber verdnderten Anforde-
rungen an Bildung und Schule hat es gerade in den Stiddten bereits deutlich frither
gegeben. Der in einer ganze Reihe von neueren Untersuchungen feststellbare
chronologische Riickgriff auf die Zeit vor dem Einsetzen der aufgeklirten Bil-
dungsreformen hat den Blick fiir spezifische Reformtraditionen geschérft und
mithin das bereits von den Zeitgenossen euphorisch gepflegte Bild von einem
pidagogischen” 18. Jahrhundert zu relativieren vermocht.’® Insbesondere das
bildungsgeschichtlich traditionell eher vernachldssigte 17. Jahrhundert hat dabei
zuletzt verstirkte Aufmerksamkeit erfahren, obgleich hier nach wie vor die grof3-
ten Desiderate festzustellen sind.”’

33 Insbesondere das Theorem der ,,Particllen Modernisierung®, das die Gleichzeitigkeit moder-
ner und weniger moderner Strukturen betont, wurde von der Bildungsgeschichte erfolgreich
angewendet. Vgl. RUSCHEMEYER, Partielle Modernisierung; BRUNING, Das péddagogische
Jahrhundert in der Praxis, 28f.; KUHLEMANN, Modernisierung und Disziplinierung, 24, 41—
44; DILLMANN, Schule und Volkskultur im 18. und 19. Jahrhundert.

34 Vgl. MAURER, Die Biographie des Biirgers, 439—517; BRUNING, Evangelische Geistlichkeit
und padagogische Praxis, 131-160; SIEGERT, Die ,,Volkslehrer®.

35 HETTLING/HOFFMANN, Der biirgerliche Wertehimmel, 333. Vgl. HAHN/HEIN, Biirgerliche
Werte um 1800; JEISMANN, Zur Bedeutung der ,,Bildung* im 19. Jahrhundert; ENGELHARDT,
,,Bildungsbiirgertum®; ENDRES, Die Stadt — der primére Lebenszusammenhang der biirgerli-
chen Gesellschaft; GALL, Stadt und Biirgertum im Ubergang von der traditionalen zur mo-
dernen Gesellschaft; DERS., Vom alten zum neuen Biirgertum.

36 Vgl vor allem die bis zum Ende des Dreifligjahrigen Krieges zuriickgehende Arbeit von
BRUNING, Das piddagogische Jahrhundert in der Praxis.

37 Vgl. die Studien von ALBRECHT-BIRKNER, Reformation des Lebens; TUTKEN, Hohere und
mittlere Schulen des Herzogtums Braunschweig-Wolfenbiittel und LE CAM, Politique,
contrdle et réalité scolaire en Allemagne au sortir de la guerre de trente ans. Auch aus Sicht
der Pidagogikgeschichte ist eine stirkere Einbeziehung des 17. Jahrhunderts feststellbar.
Vgl. MUSOLFF/GOING, Anfinge und Grundlegungen moderner Péadagogik im 16. und
17. Jahrhundert. Aus schulgeschichtlicher Perspektive mit der Beschriankung auf die Zeit vor
1750 HANSCHMIDT/MUSOLFF, Elementarbildung und Berufsausbildung 1450-1750. Mit
Blick auf Alphabetisierung und Schule vgl. die Einschédtzung bei HINRICHS/WINNIGE, Schul-
wesen, Alphabetisierung und Konfession, 217, die ,, unterrichtsgeschichtliche Verbesserun-
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Eine Antwort auf die Frage, ob die Erneuerung des Schulwesens auf wenige
,Reforminseln® unter den grofen und mittleren Stddten beschrinkt blieb oder
auch innerhalb der kleinstadtischen Welt verbreitet war, konnen nur vergleichen-
de Untersuchungen geben. Die Anzahl der vorliegenden modernen epocheniiber-
greifenden Untersuchungen sind ebenso wie entsprechende Quelleneditionen al-
lerdings noch gering.38

Der Schwerpunkt der neueren Forschung lag stirker auf der Geschichte des
landlichen Schulwesens, wihrend vor allem das stddtische Elementarschulwesen
hiufig vernachldssigt wurde. Die in der Stadt zu beobachtende Vielfalt im ele-
mentaren Bildungswesen (Pfarr-, Viertel-, Schreib-, Privat- oder Winkelschulen)
stand lange ,,im Schatten noblerer und namhafterer Bildungseinrichtungen .
Dabei wurde beispielsweise die Funktion der stddtischen hoheren Lateinschulen
fiir die Elementarbildung zuletzt nachdriicklich betont.*” Offentliche Schulen wa-
ren stets gemischte, keineswegs klar zwischen héheren und niederen Einrichtun-
gen unterschiedene ,, vernetzte Einrichtungen mit einem schwach ausgebildeten
Institutionalisierungsgrad, die in den Stadten mit einem breiten Spektrum privater
Konkurrenz konfrontiert waren.*' Gerade zu diesem Problemfeld, das im aktuel-
len Forschungsdiskurs einen prominenten Platz einnimmt, will die vorliegende
Untersuchung eine Reihe neuer Erkenntnisse beisteuern.

%

Die am Ende des Aufkldrungszeitalters vor allem in PreuBen zur Norm erhobenen
Forderung, Schule sei eine ,,Veranstaltung® des Gesamtstaates, war bis weit ins
19. Jahrhunderts ein Postulat und keineswegs Realitit. Dessen ungeachtet mar-

gen* in Landschaften mit hoher Schuldichte und guter wirtschaftlicher Entwicklung deutlich
friither verorten. Einen hervorragenden epocheniibergreifenden Uberblick zur Struktur gelehr-
ter Schulbildung vom 16. bis 18. Jahrhundert gibt TUTKEN, Glaubenslehre, Bildung, Qualifi-
kation.

38 Einen bibliographischen Uberblick geben NEUGEBAUER, Niedere Schulen und Realschulen
und BRUNING, Das protestantische Gelehrtenschulwesen sowie EHRENPREIS/JASER, Aus-
wahlbibliographie zur frithneuzeitlichen Erziehungs- und Bildungsgeschichte. Als epochen-
iibergreifende Darstellung zum Schulwesen einer Stadt vgl. HAUER, Lokale Schulentwick-
lung und stddtische Lebenswelt. Eine wertvolle Quellenedition, die auch das stédtische
niedere Schulwesen im Spiegel der staatlichen Archiviiberlieferung mit einbezieht: NEUGE-
BAUER, Schule und Absolutismus in Preu3en. Auch hier liegt der Schwerpunkt allerdings im
18. Jahrhundert.

39 LECaM, Uber die undeutlichen institutionellen Grenzen der Elementarbildung, 47.

40 Vgl. HANSCHMIDT/MUSOLFF, Einleitung, 2f.; HANSCHMIDT, Elementarbildung und Berufs-
ausbildung.

41 HANSCHMIDT/MUSOLFF, Einleitung, 5, 11; NEUGEBAUER, Kultureller Lokalismus und schuli-
sche Praxis; EHRENPREIS, Erzichungs- und Schulwesen zwischen Konfessionalisierung und
Sakularisierung.
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kiert diese Maxime teilweise bis heute die Ausrichtung der stark auf Preu3en be-
zogenen bildungsgeschichtlichen Forschung.*

Auch in Sachsen versuchten im 19. und frithen 20. Jahrhundert Lehrer und
Schulverwaltungsbeamte, in zahllosen Schulgeschichten diese Genese eines staat-
lich kontrollierten und der Bildung des Biirgertums dienenden Schulwesens nach-
zuzeichnen, fiir einzelne Schulen, fiir Stadte und auch fiir Sachsen insgesamt.43 Es
iiberrascht nicht, dass dieser an den preuBischen Verhiltnissen geschulte Ansatz
die sdchsische Schulgeschichte, insbesondere des Elementarschulwesens, unter
dem Eindruck der Verspédtung betrachtete. Mallnahmen, die in PreuBen bereits
in den 1780er Jahren ergriffen worden seien, hétten Sachsen erst im Zuge der
konstitutionellen Reformen der 1830er Jahre mit dem ersten Volksschulgesetz
und der Herausbildung der staatlichen privilegierten Gymnasien erreicht. In vor-
konstitutioneller Zeit hitten stattdessen lokale Vielgestaltigkeit und Uniibersicht-
lichkeit vorgeherrscht; der Staat habe nicht eingegriffen. So versucht die wichtige
Quellensammlung zur Entwicklung des Elementarschulwesens von Christian
August Simon, trotz starker Konzentration auf die Zeit nach 1830 immerhin eini-
ge lokale und regionale Reforminitiativen des ausgehenden 18. Jahrhunderts mit
einzubezichen.* Den Weg zur ,, Staatswirksamkeit* im Seminar- bzw. im Volks-
schulwesen thematisieren hingegen die Arbeiten von Emil Pohle und Wilhelm
Pitzoldt.*> Noch Julius Richters wichtiges Uberblickswerk zur Geschichte der
sdchsischen Volksschule (1930) gibt diese als ,problematisch® empfundenen vor-
modernen Zustinde teilweise unter kritischen Vorzeichen wieder.*

Eine Gesamtdarstellung zur Geschichte des gelehrten Schulwesens in Sachsen
kam — abgesehen von wertvollen Teilstudien und summarischen Uberblicken —
hingegen nicht zustande.”” Seit der Mitte des 19. Jahrhunderts florierte allerdings
gerade dieser Bereich der Schulhistoriographie, wie die in reicher Zahl von Leh-
rern und Rektoren verfassten historischen Einzeldarstellungen und Beitrdge bei-
spielsweise in Schulprogrammen zeigen. Diese sind bis heute eine unerlissliche

42  Vgl. SPRANGER, Zur Geschichte der deutschen Volksschule, 9f.; ZYMEK, Konjunkturen einer
illegitimen Disziplin, 11-13. Noch Nipperdey betont fiir das 19. Jahrhundert die Bedeutung
PreuBBens als ,, Modelland der Bildungsreform . NIPPERDEY, Deutsche Geschichte, 452.

43 Auf eine detaillierte Aufstellung des lokalen Schrifttums wird hier verzichtet. Einen Uber-
blick vor allem tiber das regionale und lokale Schriftgut zum Elementarschulwesen bis zur
Jahrhundertwende gibt die Bibliographie der Geschichte des sdchsischen Volksschulwesens,
in: Sdchsische Schulzeitung 1907, Nr. 14, 189-190; Nr. 21, 287-290; Nr. 22, 301-303;
Nr. 26, 358-360; Nr. 29, 403-404. Einen Spezialaspekt behandelt FREYTAG, Zur Biblio-
graphie der Geschichte des séchsischen Seminarwesens.

44 SIMON, Quellenschriften.

45 POHLE, Der Seminargedanke in Kursachsen; PATZOLD, Geschichte des Volksschulwesens.

46 RICHTER, Geschichte der sichsischen Volksschule. Als élterer Uberblick fiir das 18. Jahrhun-
dert ist ergénzend heranzuziehen BORNER, Die Entwicklung des sdchsischen Volksschul-
wesens.

47 Vgl. KRETZSCHMAR, Das hohere Schulwesen im Konigreich Sachsen; SCHWABE, Beitrage
zur Geschichte des Kursidchsischen Gelehrtenschulwesens; DERS., Das Gelehrtenschulwesen
Kursachsens von seinen Anfangen bis zur Schulordnung von 1580; PETER, Geschichtliche
Entwicklung der Gymnasien.
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Grundlage weiterfiihrender Forschungen.*® Fiir die Gymnasien in Freiberg, Zittau
und Lobau erschienen nach 1900 in den vom Sichsischen Gymnasiallehrerverein
begriindeten ,,Verdffentlichungen zur Geschichte des gelehrten Schulwesens im
albertinischen Sachsen® sogar wertvolle Quellensammlungen, die allerdings je
nach Bearbeiter eine unterschiedliche innere Struktur besitzen und nach dem Ers-
ten Weltkrieg nicht fortgesetzt wurden.*

Nach dem Zweiten Weltkrieg sind — verglichen mit der ersten Hilfte des
20. Jahrhunderts — kaum bildungs- und insbesondere schulgeschichtliche Arbeiten
fir den sdchsischen Raum in der Frithen Neuzeit erschienen.” Dies gilt sowohl
fiir die DDR-Forschung als auch fiir das Interesse der westdeutschen Bildungs-
geschichte an den Schulverhiltnissen in dieser Region.”' Allenfalls die bildungs-
geschichtlichen Folgen der Reformation im 16. Jahrhundert wurden in Ost und
West betrachtet.”” Erst in den spiten 1980er Jahren wurden in der DDR Bemii-
hungen unternommen, in Sachsen eine ,pddagogische Regionalgeschichtsfor-
schung* zu etablieren, die allerdings — abgesehen von der ungedruckten Disserta-
tion von Steffi Tiesler — kaum zu nennenswerten Ergebnissen fiihrten.”

48 Hervorragend ist in jeder Hinsicht die umfassende Darstellung von KAEMMEL, Geschichte
des Leipziger Schulwesens. Trotz der aus heutiger Sicht bestehenden darstellerischen Liicken
und methodischen Schwichen verdient das Werk auch heute noch Beachtung, bezog der Au-
tor doch nicht nur das Gelehrtenschulwesen, sondern ebenso auch den elementare Bildungs-
sektor der Stadt in seine ausgewogene Darstellung ein. Fiir Dresden fehlt ein entsprechender
Uberblick. Hier ist die Forschung nach wie vor auf die Uberblicke aus dem friihen 19. Jahr-
hundert angewiesen: GEHE, Die Unterrichts- und Erziehungsanstalten in Dresden; VORWERK,
Geschichte und Verfassung des Dresdener Schulwesens. Einen Teilaspekt behandelt SCHUL-
7E, Das Dresdner Volksschulwesen im 18. Jahrhundert. Fiir Chemnitz ist zumindest das Ele-
mentarschulwesen erforscht: GORAM, Die Geschichte des Chemnitzer Elementarschulwesens.

49 PREUSS/THUMER, Quellenbuch zur Geschichte des Gymnasiums in Freiberg; SEELIGER, Quel-
lenbuch zur Geschichte des Lyzeums in Lobau; GARTNER, Quellenbuch zur Geschichte des
Gymnasiums zu Zittau, Teile 1-2.

50 Ausnahmen bilden die maBgeblich von Robert Alt seit den 1950er Jahren initiierten For-
schungen zur Armen- sowie Industrie- und Fabrikschulpiddagogik, in deren Mittelpunkt die
Beschiftigung mit der Bildungsgeschichte der ,,werktitigen™ Klassen stand. Vgl. LEHNERT,
Uber Kinderarbeit und Fabrikschulen; MENZEL, Die Anfinge der Volksschule in Deutsch-
land; ALT/LEMM, Zur Geschichte der Arbeitserziehung in Deutschland, Teil 1.

51 Letzte zusammenhidngende, wenngleich informationsarme Darstellungen zur mitteldeutschen
Bildungsgeschichte finden sich in den Bénden der HISTORISCHEN LANDESKUNDE MITTEL-
DEUTSCHLANDS, Bd. Thiiringen, 143—162 (Annemarie Haase); Bd. Sachsen-Anhalt, 179-198
(Annemarie Haase); Bd. Sachsen, 135—151 (Rudolf Steude). Weiterhin die knappen Artikel
in: AUS DER GESCHICHTE BEDEUTENDER SCHULEN MITTELDEUTSCHLANDS, Bd. 1: Sdchsische
Gymnasien.

52 MOELLER/PATZE/STACKMANN, Studien zum stddtischen Bildungswesen des spiten Mittelal-
ters und der frithen Neuzeit; GOEBEL, Luther in der Schule; WARTENBERG, Werk und Rezep-
tion Philipp Melanchthons in Universitdt und Schule; PHILIPP MELANCHTHON UND DAS
STADTISCHE SCHULWESEN.

53 Vgl. TIESLER, Bildungspolitische Bestrebungen bei der Entwicklung des Elementarschul-
wesens im albertinischen Sachsen. Die Perspektive auf das frithneuzeitliche Schulwesen ist
stark ideologisch eingeférbt. So werden die in den Stddten vorherrschenden Winkelschulen
als ,, Bildungseinrichtungen der unterdriickten Volksmassen, die den gesellschaftlichen Fort-
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Aufgrund dieser komplizierten und von zahlreichen Briichen gekennzeichne-
ten Forschungsgeschichte hat sich fiir den mitteldeutsch-siachsischen Raum,
verglichen mit vielen Regionen der alten Bundesrepublik, ein erheblicher For-
schungsriickstand eingestellt.”* Fiir das 16. Jahrhundert konnte dieser am ziigigs-
ten wieder aufgeholt werden, nicht nur, weil die reformationsgeschichtliche For-
schung hier das Interesse iiber die Jahrzehnte hinweg wachhielt, sondern auch,
weil dieser Abschnitt der Bildungsgeschichte bereits zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts intensiv erforscht worden war.”> Regionalstudien hatten bereits damals
beispielsweise die bemerkenswerte Verdichtung des Schulwesens zwischen der
Schulordnung von 1580 und dem Ausbruch des Dreiligjédhrigen Krieges heraus-
gearbeitet.”® Als im Vergleich mit den stidtischen Schulen gut erforscht kénnen
die drei sdchsischen Fiirstenschulen in Meillen, Grimma und Pforta gelten, wobei
dies insbesondere fiir die Griindungsphase in der zweiten Hélfte des 16. Jahrhun-
derts gilt, wihrend die Entwicklung der Schulen im 17. und 18. Jahrhunderts deut-
lich seltener thematisiert worden ist.”” Neuere Arbeiten zur Geschichte der bedeu-
tenden Gelehrtenschulen in den Stiddten der Oberlausitz beschéftigen sich mit
wenigen Ausnahmen mit der Epoche der Reformation und Konfessionalisierung.™

schritt bestimmten“, bezeichnet (8). Der Religionsunterricht habe vor allem ,, der Aufiecht-
erhaltung der bestehenden gesellschafilichen Verhdltnisse gedient” (18). Die Arbeit
beschrinkt sich im Wesentlichen auf normative Quellen, wihrend die Schulwirklichkeit
nur am Rande behandelt wird. Vgl. zudem mit einer &hnlichen Schwerpunktsetzung
ARNHARDT/TIESLER, Einblicke in die Schulpolitik des sdchsischen Kurfiirstentums; ARN-
HARDT/TIESLER, Zur Methodik pddagogischer Regionalgeschichtsforschung. Zu diesem Kon-
zept vgl. weiterhin ARNHARDT, Marginalien zu Tradition und Bestand in der séchsischen
Schulgeschichte; ARNHARDT/FROTSCHER, Aus der Arbeit der Forschungsgemeinschaft sach-
sischer Bildungsgeschichte. Um die Initiierung einer padagogischen Lokalgeschichtsschrei-
bung in der DDR sind die von Mitarbeitern der Leipziger Paddagogischen Hochschule 1989
verfassten Beitrdge zur Geschichte des Schulwesens der Stadt Leipzig zu verstehen.

54 Zum Forschungsstand zu Sachsen vgl. SCHMALE, Die Schule in Deutschland, 629.

55 Vgl. zuletzt den ausfiihrlichen Uberblick von BUNz, Die mitteldeutsche Bildungslandschaft,
der einen ausgezeichneten Literaturiiberblick gibt. Aus der élteren Forschung v. a. SCHWABE,
Das Gelehrtenschulwesen Kursachsens von seinen Anfangen bis zur Schulordnung von 1580;
MULLER, Das kurséchsische Schulwesen; LUDWIG, Die Entstehung der kursédchsischen
Schulordnung von 1580. Daran schloss beispielsweise die mit Einschrinkungen zu gebrau-
chende Arbeit von UHLIG, Geschichte des séchsischen Schulwesens bis 1600, an. Aus jlings-
ter Zeit vgl. SOBOTTA, Das Schulwesen der Pflege Coburg.

56 Vgl. besonders die Arbeit von PUCHTA, Das Schulwesen der Leipziger Landgemeinden;
GOLDBERG, Das Landschulwesen auf den Zittauer Dorfern; DABRITZ, Zur Geschichte der
ehemaligen Katecheten- und Kinderlehrerschulen; MOCKEL, Die Entwicklung des Volks-
schulwesens.

57 Vgl. die neueren Arbeiten von ARNHARDT/REINERT, Die Fiirsten- und Landesschulen Mei-
Ben, Schulpforte und Grimma; FLOTER/WARTENBERG, Die sdchsischen Fiirsten- und Landes-
schulen. Der zuletzt genannte Band bietet einen umfassenden bibliographischen Uberblick.

58 Vgl. BAHLCKE, Das Gorlitzer Gymnasium Augustum. Aus der dlteren Forschungsliteratur
sind vor allem zu nennen: NEEDON, Das Bautzener Gymnasium; GARTNER, Quellenbuch zur
Geschichte des Gymnasiums zu Zittau.
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Dieses spezifische Ungleichgewicht ldsst sich generell fiir die Erforschung
der frithneuzeitlichen sdchsischen Schulgeschichte feststellen. Besonders eklatant
fallen die Wissensliicken fiir das 17. Jahrhundert aus, wie bereits die vergleichs-
weise geringe Zahl entsprechender Untersuchungen aus der dlteren Schulhistorio-
graphie zeigt.”’ Erst die 2005 vorgelegte theologische Dissertation von Anne-
Kristin Kupke leistet einen generellen und wertvollen Beitrag zur Erforschung der
Bildungsgeschichte dieses Jahrhunderts.®® Erstmals wird darin die Masse der im
Sdchsischen Staatsarchiv vorhandenen Akten der letzten landesweiten Kirchen-
und Schulvisitationen der Frithen Neuzeit umfassend verzeichnet und quantifi-
ziert. Dieses Quellenrepertorium stellt einen unverzichtbaren Wegweiser durch
die vorhandenen Visitationsprotokolle dar. Hinsichtlich der bildungsgeschichtli-
chen Bedeutung muss sich Kupke naturgemif3 auf einige punktuelle Untersu-
chungen beschrinken, zumal im Mittelpunkt ihrer Arbeit die Verwaltungsge-
schichte der Visitationen steht. So gelingt es der Autorin beispielsweise, die in der
dlteren Literatur zu findende Behauptung von der vergleichsweise raschen Erho-
lung des sdchsischen Schulwesens nach dem Drei3igjédhrigen Krieg quantitativ zu
untermauern.®’

Fiir das 18. Jahrhundert fehlen neuere Untersuchungen iiber die Entwicklung
des Schulwesens fast vollstandig, obgleich sich die Aufkldarungsforschung nach
1989 verstirkt den mitteldeutschen Territorien angenommen hat.®* Lediglich die
Schulverhiltnisse in einigen Kleinstiddten sind zuletzt in den Blick genommen
worden. Diese interessierten freilich nicht aus bildungsgeschichtlicher, sondern
vorrangig aus stadtgeschichtlicher Perspektive.®® Die jiingst erschienene Disserta-
tion von Hans-Martin Moderow bietet eine quellengesittigte Verwaltungs-
geschichte des Volksschulwesens im 19. Jahrhundert.®* Den Ausgangspunkt sei-
ner Untersuchung bilden die Schulgesetzgebungen zu Beginn der 1830er Jahre, in
deren Folge die vormodernen, heterogenen Schulverhiltnisse in Sachsen instituti-
onell vereinheitlicht und auf eine neue rechtliche Grundlage gestellt wurden. Die

59 Ausnahmen bilden mit einer Beschrankung auf Leipzig SACHSE, Acta Nicolaitana et Thoma-
na; DOHMKE, Die Nicolaischule zu Leipzig im 17. Jahrhundert.

60 KUPKE, Die Kirchen- und Schulvisitationen im 17. Jahrhundert. Die Arbeit wird im Folgen-
den nach der Typoskriptfassung von 2005 zitiert (UBL 51 H-2006-1).

61 Vgl. RICHTER, Geschichte der sidchsischen Volksschule sowie SCHMALE, Die Schule in
Deutschland, 650.

62 Der Schwerpunkt lag hier freilich auf den Universitdten und gelehrten Gesellschaften. Vgl.
MARTENS, Leipzig. Aufklarung und Biirgerlichkeit; DORING/NOWAK, Gelehrte Gesellschaf-
ten im mitteldeutschen Raum; DORING, Die Geschichte der Deutschen Gesellschaft in
Leipzig; DERS., Die Universitdt Leipzig im Zeitalter der Aufklarung. Kleinere Versuche — ge-
nannt seien MIETH, Die Leipziger Schulen Thomana und Nicolaitana; ARNHARDT, Die
Kreuzschule zu Dresden im Wandel der Zeit — beschrénken sich auf die Aufbereitung der &l-
teren Schulhistoriographie.

63 KELLER, Kleinstddte in Kursachsen; DIES., .,...das wir ieder zeith eine feine lateinische schul
gehabt haben®. Untersucht werden die Stddte Aue, Frohburg, Schildau und Delitzsch.

64 MODEROW, Volksschule.
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Bildungs- und Schulgeschichte des ausgehenden 18. Jahrhunderts kommt bei Mo-
derow gleichsam als Vorgeschichte dieser tiefgreifenden Verdnderungen in den
Blick, so dass er fiir diesen Teil seines Untersuchungszeitraums auf neue Quellen-
studien weitgehend verzichten muss und den bisherigen Kenntnisstand zusam-
menfasst.

AuBert sich die aktuelle Forschung zur schulgeschichtlichen Entwicklung des
Kurfiirstentums und Konigreichs, geschieht dies iiberwiegend auf Grundlage der
dlteren Schulgeschichtsschreibung. Die Beharrungskraft der traditionellen Sicht-
weise ,von oben‘ — aus dem Blickwinkel des Staates und seiner tatsdchlichen oder
vermeintlichen Reformkompetenz —, die fiir Brandenburg-Preuflen durch die Ar-
beiten von Wolfgang Neugebauer und Jens Bruning nachdriicklich revidiert wur-
de, ist in Sachsen deshalb bis heute zu spiiren. Dabei kommt es nicht selten zu
vereinfachenden Beurteilungen: Das séchsische Schulwesen sei deshalb um 1800
riickstidndig geblieben, weil es hier keinen Wilhelm von Humboldt gegeben ha-
be.” Ein ,, fester Markierungspunkt fiir den Beginn der Moderne konne fir das
Bildungswesen des Landes nicht festgemacht werden.’® In erster Linie seien die
»staatlichen” Fiirstenschulen Zentren der Erneuerung des Schulwesens im
18. Jahrhunderts gewesen und hitten sowohl ,, auf andere Gelehrtenschulen des
Landes als auch auf die staatliche Ebene* ausgestrahlt.®” Brauchte das Land aber
wirklich einen ,sdchsischen Humboldt‘? Sollten statt ,, fester Markierungspunkte *
nicht besser die Bedingungen der prozesshaften Transformation vormoderner
Schulstrukturen in den Blick genommen werden? War das stidtische Schulwesen
im Vergleich mit den Fiirstenschulen tatsdchlich unbeweglicher? Dominierte in
Sachsen nur das ,, Festhalten an den althergebrachten Zustdnden“, weshalb die
., pddagogischen Vorstellungen der Aufkldrung [hier T.T.] nur sehr langsam auf-
genommen und anscheinend nur an wenigen Schulen auch umgesetzt“ wurden?®®

Die beschriebenen Desiderate und die Unterreprasentierung Kursachsens in
der aktuellen bildungs- und schulgeschichtlichen Forschung stehen in einem deut-
lichen Gegensatz zu der immer wieder betonten kultur-, konfessions- und gesell-
schaftsgeschichtlichen Bedeutung dieser Region fiir die allgemeine deutsche Ge-
schichte.”” Es ist diesem mangelhaften Kenntnisstand zuzuschreiben, dass in
einem fiir den aktuellen Stand der schulhistorischen Forschung in Deutschland
durchaus reprisentativen Tagungsband, in dessen Mittelpunkt das Verhiltnis von
konfessionellen und sdkularen Faktoren in der Bildungsgeschichte der Vormoder-
ne steht, der mitteldeutsche Raum — abgesehen von dem in vielfacher Hinsicht als
Sonderfall zu betrachtenden preulischen Halle — gar nicht vorkommt. Dass eine
der beteiligten Autorinnen dennoch die These aufstellt, ,,am westlichen Rand*

65 GRoss, Wissenschaft und Bildung, 278-281.

66 MATZERATH, Kursachsen, 163.

67 FLOTER, Das gelehrte Schulwesen, 100.

68 BRUNING, Das protestantische Gelehrtenschulwesen, 305.

69 Vgl. hierzu den umfangreichen Forschungsiiberblick von DORING, Die Universitét Leipzig im
Zeitalter der Aufklarung, der liber den engeren Untersuchungsgegenstand Universitit hinaus
zahlreiche Forschungsliicken fiir das 17. und 18. Jahrhundert thematisiert.
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und im Siidwesten des Alten Reiches sei ,,die Zeit eines oft kaum unterscheid-
baren Sich-Durchdringens von religiosen und sdkularen Impulsen im Schulwesen
friiher zu Ende [gegangen] als in den ostlichen Territorien”, illustriert die beste-
henden Forschungsdesiderate nochmals eindriicklich.”

70 HELLEKAMPS, Sékularisierung vor der Aufkldrung, 348, in: MUSOLFF/JACOBI/LE CAM, Siku-
larisierung vor der Aufklarung?



3. Vorgehensweise und Methode

Im Zentrum der vorliegenden Untersuchung steht das Verhiltnis von lokaler
Schulentwicklung und territorialer Politik in Kursachsen in der Frithen Neuzeit. In
systematischer und epochentibergreifender Perspektive sind beide Themen bislang
nicht zusammenhingend betrachtet worden. Der knappe Uberblick zu den aktuel-
len Schwerpunkten und Desideraten der bildungs- und schulhistorischen For-
schung hat iiberdies den besonderen Mangel an quellengestiitzten Untersuchungen
sowohl zur landesherrlichen Schulpolitik in den groBen und mittleren pro-
testantischen Territorien des Alten Reiches als auch zur lokalen Schulwirk-
lichkeit in den Stddten und Dorfern gezeigt.

Die landesherrlich-territoriale und die lokale Ebene werden im Folgenden
nicht getrennt, sondern in Verbindung miteinander untersucht. Dieser integrierte
Ansatz wurde nicht nur aus Griinden einer moglichst anschaulichen Darstellung
gewihlt. Er reflektiert zugleich sowohl die enge Verflechtung von lokaler und
territorialer Handlungsebene unter den Bedingungen der vormodernen Verwal-
tungspraxis als auch die in der Forschung hiufig iibersehene Interaktion zwi-
schen den Schultrdgern und Schulaufsichtsgremien vor Ort und den landesherrli-
chen Gremien bei der Ausgestaltung des territorialen Schulwesens. Die in
zahlreichen Untersuchungen vorrangig eingenommene Perspektive ,von oben°,
die in der Regel mit der Konzentration auf normative Quellen und das obrigkeitli-
che Verwaltungshandeln einhergeht, wird im Folgenden komplementir ergidnzt
um den Blickwinkel ,von unten‘, ausgehend von den realen Schulverhéltnissen in
ausgewdhlten Stiddten des Landes. Die Folgen dieser Schwerpunktsetzung fiir die
Auswahl der bearbeiteten Quellen und das methodische Instrumentarium werden
nachfolgend genauer zu thematisieren sein.

Die vorliegende Arbeit konzentriert sich aus praktischen und methodischen
Griinden auf die Entwicklung des stidtischen Schulwesens.' Neben den ar-
beitsdkonomischen Uberlegungen, die eine zusammenhiingende Betrachtung des
Dorf- und des Stadtschulwesens in einem grofen und heterogenen Territorium
wie Kursachsen als nicht leistbar erwiesen, spielt vor allem die unterschiedlich
dichte Quelleniiberlieferung eine wichtige Rolle. Wihrend vor allem auf der Ebe-
ne der Stadtarchive hiufig eine Fiille kaum ausgewerteten Materials zur Entwick-
lung des Schulwesens vorhanden ist, fehlen entsprechende Besténde fiir die Dorf-
schulen oder stellen sich als deutlich weniger aussagekréftig heraus. Eine Ursache
liegt zweifellos in der insgesamt problematischen Uberlieferungssituation fiir die
mittlere Verwaltungsebene (Amter, Superintendenten, Konsistorien), denen die
Wahrnehmung der Schulaufsicht oblag.” Aus methodischer und thematischer Per-

1 Die drei sdchsischen Fiirstenschulen in Meiflen, Grimma und Pforta sind deshalb als eigen-
standige Institutionen nicht Gegenstand der Untersuchung.

2 Einen knappen Uberblick zur mittleren Verwaltungsebene in Sachsen gibt KLEIN, Kursach-
sen, 827f. Zur Kirchenverwaltung HAAN, Die Episkopal-, Consistorial- und Didcesan-
Verfassung; GOBEL, Ursprung, Geschichte und Verfassung der Consistorien.
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spektive ist die Konzentration auf die Stiddte insofern gerechtfertigt, weil dadurch
das gesamte Spektrum schulischer Bildung — von den Gelehrtenschulen
bis zu den privat-gewerblichen Winkelschulen — in den Blick genommen werden
kann. Zudem ist bereits darauf hingewiesen worden, dass der Schwerpunkt der
bildungsgeschichtlichen Forschung zuletzt eindeutig auf dem ldndlichen Schul-
wesen lag, wihrend neben dem stédtischen Elementarschulwesen vor allem auch
die vielféltigen privat-gewerblich organisierten Bildungs- und Schulangebote, die
gerade die Stiddte auszeichneten, kaum beriicksichtigt wurden. Zusitzlich ist die
Bedeutung der Stiddte als Zentren pddagogischer und schulorganisato-
rischer Innovationen hervorzuheben, die im Verlauf der vorliegenden Unter-
suchung an mehreren Stellen herausgearbeitet wird. Besondere Beachtung verdie-
nen dabei die Zustinde in den Klein- und Kleinststddten, die neben den
stadtischen Zentren wie Dresden und Leipzig als eigensténdige ,,Stddtelandschaft™
priagend flir das 6konomische, soziale und kulturelle Profil Sachsens zwischen
dem Ende des DreiBligjdhrigen Krieges und der beginnenden Industrialisierung
waren und deshalb in die Untersuchung anhand verschiedener Fallbeispiele eben-
so einbezogen werden.?

Im Unterschied zu einer ganzen Reihe von Untersuchungen, deren Schwer-
punkt auf dem 18. Jahrhundert bzw. — noch stérker eingegrenzt — auf der vieler-
orts zu beobachtenden Transformation schulischer Strukturen wahrend der soge-
nannten ,Sattelzeit® (ca. 1770-1830) liegt, ist die vorliegende Arbeit epochen-
iibergreifend angelegt. Ausgehend von der Verdichtung der schulischen
Strukturen im Reformationsjahrhundert iiber die Kirchen- und Schulvisitationen
nach dem Dreifligjédhrigen Krieg und die landesherrlichen Rechtssetzungen sowie
lokalen Verbesserungsbemiihungen um 1700 wird ein zeitlicher Bogen zu den
Reformen nach dem Siebenjéhrigen Krieg gespannt. Die Studie setzt deshalb um
1600 ein, weil zu Beginn des 17. Jahrhunderts der Aufbau des reformatorischen
Kirchen- und Schulregiments in Kursachsen sowohl institutionell als auch norma-
tiv zu einem Abschluss gekommen war.” Zeitgleich ldsst sich iiberdies eine ge-
wisse Stagnation der durch die Reformation ausgeldsten quantitativen Expansion
des Schulwesens — vor allem in den Stdadten — feststellen. Die Untersuchung endet
in den Jahren nach 1815, als die katastrophalen Folgen der Befreiungskriege und
die Teilung Sachsens auf dem Wiener Kongress die seit 1800 nachweisbare rege
landesherrliche Schulgesetzgebung beendeten und die in zahlreichen sidchsischen
Stadten seit dem ausgehenden 18. Jahrhundert betriebene Erneuerung des lokalen
Schulwesens zu einem Abschluss kam.

3 Zur Bedeutung der sdchsischen Kleinstadte vgl. die Untersuchung von KELLER, Kleinstddte
in Kursachsen, die das spezifische Profil dieser ,,Stadtelandschaft™ erstmals umfassend analy-
siert. Die Autorin betont dabei auch die kulturelle und schulische Zentrumsfunktion der
Kleinstddte, auf die im Verlauf der Untersuchung noch genauer eingegangen wird. Au3erdem
den knappen Uberblick bei BLASCHKE, Grundziige der sichsischen Stadtgeschichte im
17. und 18. Jahrhundert.

4 Hierzu jetzt zusammenfassend LUDWIG, Philippismus und orthodoxes Luthertum, 429-446.
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Der Weg zu den Gesetzgebungen der 1830er Jahre, die das sdchsische Bil-
dungswesen von den Universitidten bis zu den Elementarschulen auf eine neue
Grundlage stellten, ist erst jiingst eingehend untersucht worden und wird deshalb
im Schlusskapitel nur im Rahmen eines Ausblicks behandelt.’

In epocheniibergreifender Perspektive verfolgt die vorliegende Arbeit, wie be-
reits erwdhnt, zwei miteinander verflochtene Leitfragen. Erstens ist im An-
schluss vor allem an die Referenzstudie von Wolfgang Neugebauer nach den
Handlungsmotiven, Einflussmoglichkeiten und -grenzen des landesherrlichen
bzw. — seit dem 18. Jahrhundert — mehr und mehr staatlichen Schulregiments so-
wohl auf die normative Verfassung des Bildungswesens im Land als auch auf die
konkreten sozialen Bedingungen des Schulwesens in den Stidten zu fragen.’ Im
Verlauf der Untersuchung werden deshalb fiinf zeitliche Schnitte gesetzt, an de-
nen dieser ersten Leitfrage konkret nachgegangen wird: 1. Die Herausbildung des
landesherrlichen Kirchen- und Schulregiments bis zum Vorabend des Dreiflig-
jahrigen Krieges (Kap.I.1). 2. Der Wiederaufbau des Schulwesens nach dem
Dreifligjahrigen Krieg und die Generalvisitation von 1670 bis 1675 (Kap. 1.2
und [.3). 3. Die Genese schulgesetzlicher Normierungsmafinahmen um 1700
(Kap. I.1). 4. Der Wiederautbau des Schulwesens nach dem Siebenjdhrigen
Krieg und die Erarbeitung der Schulordnungen von 1773 (Kap. I1.2). 5. Die politi-
sche Debatte um eine Revision der schulgesetzlichen Verfassung des Landes um
1800 (Kap. V.1). Die Untersuchung wird sich dabei nicht auf die Wiedergabe
normativer Quellen — seien es Schulordnungen, Katechismusinstruktionen,
Reskripte oder Generale des Oberkonsistoriums — beschrianken, sondern konkret
der Frage nachgehen, wer die Ziele des landesherrlichen Handelns oder Nicht-
Handelns bestimmte, woher die Anregungen fiir die erwédhnten Normentexte
kamen und welche Wirkungen diese in der Schulwirklichkeit entfalteten. Die bil-
dungsgeschichtliche Entwicklung Sachsens im Ubergang vom 18. zum 19. Jahr-
hundert wird zudem nicht isoliert betrachtet, sondern im Rahmen des Schluss-
kapitels VI vergleichend eingeordnet.

5  Vgl. MODEROW, Volksschule, 89—-150.

6  Der Referenzcharakter der Arbeit von NEUGEBAUER, Absolutismus und Schulwirklichkeit,
muss allerdings teilweise eingeschriankt werden. Die vom Autor gebrauchte Deutung des lan-
desherrlichen Schulregiments bzw. der staatlichen Schulpolitik Brandenburg-Preuflens als
Teil einer absolutistischen Herrschaftsstrategie wird im Rahmen der vorliegenden Untersu-
chung fiir die sdchsischen Verhéltnisse nicht vorgenommen. Dies ist nicht zuletzt der seit dem
Erscheinen der Untersuchung 1985 zu verzeichnenden Debatte um die Brauchbarkeit des Ab-
solutismus-Theorems zuzuschreiben. Zu dessen Relativierung haben Neugebauers Forschun-
gen, in denen das Schulwesen als ein Musterbeispiel fiir das ,,Nichtabsolutistische im Absolu-
tismus® dargestellt wird, wesentlich beigetragen. Zu diesem methodischen und begrifflichen
Problemfeld vgl. auch BRUNING, Das padagogische Jahrhundert in der Praxis, 21f.; DUCH-
HARDT, Barock und Aufklarung, 186. Bereits die Untersuchung von BLETTERMANN, Die
Universitétspolitik Augusts des Starken, zeigt, dass kaum von einem Absolutismus im Bil-
dungswesen in Sachsen gesprochen werden kann, da etwa die Universititen nicht zu den ,, ge-
sellschaftlichen Bereichen® gehorten, in denen eine ,,absolutistische Staatskonzeption*
durchsetzbar war, ebd., 124.



20 Einleitung

Mit dem langjdhrigen Vizeprisidenten des Dresdner Oberkonsistoriums Peter
von Hohenthal wird einer der zentralen Gestalter des sdchsischen Kirchen- und
Schulwesens in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts in den Mittelpunkt eines
eigenen Abschnitts gestellt (Kap. 11.4). Dabei geht es nicht nur darum, die Bio-
graphie des Freiherrn und spiteren Grafen darzustellen. Durch die umfassende
Auswertung des vorhandenen Nachlassmaterials, verschiedener Korrespondenzen
und vor allem der umfangreichen Publizistik Hohenthals soll der geistige und so-
ziale Hintergrund fiir dessen Agieren in der Dresdner Verwaltung erstmals umfas-
send beleuchtet werden. Die vorliegende Untersuchung leistet damit einen Beitrag
zur Geschichte der Aufklarung und der padagogischen Publizistik in Sachsen und
versucht deutlich zu machen, von welchen dufleren Einfliissen und Vorbildern die
Entwicklung der Dresdner Schulpolitik geprigt wurde.

Neben dem landesherrlichen Schulregiment liegt das zweite Hauptinteresse
der Studie auf den konkreten Strukturbedingungen schulischer Bildungsvermitt-
lung in den Stiddten und deren Wandel im Verlauf der Frithen Neuzeit. Die Basis
dieses Teils der Untersuchung bilden zunédchst die nach dem Dreifligjdhrigen
Krieg in mehreren Etappen durchgefiihrten Kirchen- und Schulvisitationen, die
allerdings nach 1675 keine Fortsetzung fanden. Eine exemplarische Auswertung
der in reicher Zahl erhaltenen Visitationsprotokolle soll zunédchst die Abhén-
gigkeit des lokalen Schulwesens vom sozialen, gewerblichen und kulturellen Dif-
ferenzierungsgrad der Stadte illustrieren (Kap.1.3). In einem eigenstindigen
Hauptkapitel (Kap. III) werden mit einem zeitlichen Schwerpunkt um 1700 so-
dann die lokalen Schulstrukturen umfassend untersucht. Anhand verschiede-
ner groB- und kleinstidtischer Fallbeispiele gilt es, das Spektrum 6ffentlicher und
privater Kinderunterweisung in der vormodernen Stadtgesellschaft vorzustellen
und nach der Bedeutung der lokalen Schulpatrone und der geistlichen Schul-
aufsicht zu fragen. Die konsequente Einbeziehung der privaten Unterrichts-
und Schulformen in Gestalt des Hausunterrichts oder der vielfdltig in den
Quellen erscheinenden Schreib-, Privat- oder Winkelschulen trigt dem Umstand
Rechnung, dass diese vielerorts die Mehrheit der Kinder erfassten (Kap. I1I.1.1
und III.1.2). Deshalb wére es verfehlt, die 6ffentlichen Schulen zum alleinigen
,Richtpunkt der Betrachtung® zu machen.’

So iiberrascht es nicht, dass der fiir die vorliegende Untersuchung Titel ge-
bende Begriff ,,Freyheit® zahlreichen Quellenfunden entnommen ist, in denen
der groB3e Stellenwert und die soziale Bedeutung privat organisierter Bildung und
Erziehung in der vormodernen Stindegesellschaft deutlich wird. Mit der
,Freyheit der Eltern und ihrer Kinder argumentierten die Betroffenen wéhrend
des gesamten 18. Jahrhunderts, sowohl um die Vorziige dieser Schulformen her-
auszustellen als auch um sich Verbots- bzw. Regulierungsstrategien der Obrigkeit
zu widersetzen.® Fiir diese in der bildungsgeschichtlichen Forschung bis heute

7  NEUGEBAUER, Absolutismus und Schulwirklichkeit, 601f.

8  Hierzu ausfiihrlich mit Literaturhinweisen Kap. II1.1.3 und IV. Die Arbeit orientiert sich
dabei am zeitgendssischen Verstindnis des Begriffs in der Mitte des 18. Jahrhunderts.
Freyheit™ bezeichnete dabei — als Gegenstiick zu ,,Nothwendigkeit“ — den Zustand, in dem
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weitgehend vernachldssigten privaten und gewerblichen Konkurrenzangebote
kann im Verlauf der Untersuchung eine Fiille neuen Materials prasentiert werden
(Kap. II1.1.3). Vor allem die privat-gewerblichen Winkelschulmeister erhalten
die Aufmerksamkeit, die ihnen aufgrund ihrer beherrschenden Stellung in der
Schulwirklichkeit — nicht nur der sédchsischen Stiddte — in der Frithen Neuzeit ge-
biihrt. Im Unterschied zu zahlreichen, auch aktuellen bildungsgeschichtlichen
Untersuchungen, in denen die Bedeutung dieser Schulform zwar erkannt wird,
aber aufgrund fehlender Quellen iiber diese privaten Schulmeister kaum Aussagen
getroffen werden konnen, liefert die vorliegende Arbeit erstmals detaillierte Ein-
blicke in die soziale Stellung, in die innere Funktionsweise und in den Unter-
richtsalltag dieser Schulen. Dass dies innerhalb eines eigenstindigen Kapitels (IV)
geschehen kann, ist neu erschlossenen Quellen — vor allem aus dem Stadtarchiv
Leipzig — zu verdanken, die deshalb zur Grundlage einer Mikrostudie gemacht
wurden.

Die vorliegende Untersuchung wird zeigen, dass die schulischen Verhéltnisse
in den séchsischen Stddten im Verlauf des 18. Jahrhunderts vielerorts gro3en Ver-
dnderungen und Erneuerungsmalnahmen unterworfen waren, die durch die loka-
len stddtischen und geistlichen Obrigkeiten angesto3en wurden und fiir deren Er-
folg es keiner Initiativen der Landesobrigkeit bedurfte. Dies wird zundchst an
Beispielen aus der Zeit um 1700 — also deutlich vor dem Einsetzen des aufgeklar-
ten Bildungsdiskurses — illustriert (Kap. II1.3), bevor am Ende der Untersuchung
nach Moglichkeiten und Grenzen bei der Umsetzung padagogischer Reformen
in kursdchsischen Stidten im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts gefragt wird
(Kap. V.2 und V.3).

Im Gegensatz zur dlteren wie jiingeren sdchsischen Schulhistoriographie wird
diese Arbeit nicht nur die sichsischen Kerngebiete, die in der Kurlinie der alberti-
nischen Wettiner erblich waren — die sogenannten Erblande — sondern auch die-
jenigen Gebiete einbeziehen, die als herrschaftsrechtlich eigenstindige Gebilde
lehnsrechtlich mit Kursachsen verbunden waren, ohne staatsrechtlich zum Territo-
rium zu gehdren.” Neben den im 16. Jahrhundert sikularisierten geistlichen Stif-
ten Merseburg, Meilen und Naumburg-Zeitz trifft dies insbesondere fiir die 1635
an die Wettiner gefallenen Markgraftiimer Ober- und Niederlausitz zu. Aus ar-
beitsokonomischen Griinden beschrinkt sich diese Untersuchung auf die Verhilt-
nisse in der Oberlausitz, aus deren besonderer politischer und geistlicher Ver-
fassung sich fiir die dortigen Stiddte umfangreiche Sonderrechte ableiteten
(Kap. 1.5). Deren Bedeutung fiir die spezifische Ausprigung des Kirchen- und
Schulwesens in den Sechsstidten Bautzen, Gorlitz, Zittau, Kamenz, Lobau und
Lauban ist nicht nur in der allgemeinen bildungsgeschichtlichen Forschung, son-

,,man zu einer Sache durch ein anderes Principium nicht determiniret ist, sondern nach eige-
nem Gefallen was vornehmen kann* bzw. ,,durch kein dusserliches Mittel gendthiget wird,
dieses oder jenes zu thun®. ZEDLER, GroBles Vollstindiges Universalsexikon aller Wissen-
schaften und Kiinste, Bd. 9 (1735), Art. Freyheit, Sp. 1870—1871.

9  Zum Terminus ,Erblande® sowie zur staatsrechtlichen Zusammensetzung des Landes vgl.
KLEIN, Kursachsen, 808f.
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dern selbst in der engeren landesgeschichtlichen Literatur weitgehend unbekannt
und wird im Verlauf dieser Arbeit erstmals ausfiihrlich thematisiert. Dies ge-
schieht nicht zuletzt mit dem Ziel, die besondere Entwicklung des Schulwesens in
den oberlausitzischen Sechsstidten mit den Verhéltnissen in den erblédndischen
Stadten zu vergleichen (Kap. IIT und V.3).

%

Das breite zeitliche und thematische Profil der vorliegenden Arbeit erfordert ein
differenziertes methodisches Instrumentarium. Das Handeln der mit der
Beaufsichtigung des Schulwesens beschiftigten Akteure ausgehend von der Stadt
(Rat, Pfarrer) iiber die mittlere Verwaltungsebene (Superintendent, Amtmann,
Konsistorium) bis hin zu den kurfiirstlichen Réten in Dresden, die kooperativ,
aber bisweilen auch in Konfrontation zueinander die Gesamtaufsicht ausiibten
(Oberkonsistorium, Geheimer Rat, Geheimes Konsilium) bzw. externe Einfluss-
moglichkeiten besallen (Landstdnde) muss vor allem unter verfassungs- und ver-
waltungsgeschichtlichen Gesichtspunkten betrachtet werden. Hinzu kommen aber
auch konfessionshistorische Fragestellungen, wenn es beispielsweise um die Er-
neuerung der Katechismusunterweisung in Kursachsen um 1700 geht.

Die Schulwirklichkeit vor Ort kann hingegen mit diesen methodischen Ansét-
zen nur unzureichend erfasst werden. Die Vielzahl und die Heterogenitét der vor-
handenen Quellen — Visitationsprotokolle, seriell vorhandene Inspektionsberichte
von Geistlichen tiber stddtische Winkelschulen bis hin zu Suppliken, Vernehmun-
gen und Berichten — kann nur mit jeweils spezifischen Methoden addquat bearbei-
tet werden. Sozial- und kulturgeschichtliche Ansétze verschaffen Einblick in die
Stellung der o6ffentlichen und privaten Lehrer in der stadtischen Gesellschaft oder
in die Herkunft von Lehrern und Schiilern. Alltags- und mentalitdtsgeschichtliche
Fragestellungen spielen bei der Untersuchung des Schulalltags und des Verhalt-
nisses von Eltern und Lehrern beispielsweise in den gewerblich gefiihrten Win-
kelschulen eine besondere Rolle. Schlielich werden auch personen- und ideenge-
schichtliche Ansitze angewandt, wenn es darum geht, die besondere Bedeutung
des bereits erwdhnten Peter von Hohenthal fiir die Entwicklung der landesherrli-
chen Schulgesetzgebung und die Bildungsgeschichte Sachsens insgesamt heraus-
zuarbeiten.



4. Quellenlage

Es kann nicht das Ziel der vorliegenden Arbeit sein, gleichsam eine ,Total-
geschichte® des stadtischen Schulwesens in Sachsen in der Frithen Neuzeit vorzu-
legen. Dementsprechend wurde die Auswahl der Quellen sowohl regional als auch
systematisch auf die Bediirfnisse der angestrebten Problemstudie zum Verhéltnis
von lokaler Schulentwicklung und territorialer Politik zugeschnitten.'

Die staatliche Quelleniiberlieferung zur Entwicklung des landesherrlichen
Schulregiments vom 17. bis Anfang des 19. Jahrhunderts ist zu groflen Teilen
vollstdndig, wenn auch aufgrund veralteter Findmittel nur sehr unzureichend in-
haltlich erschlossen in den Bestinden Oberkonsistorium, Geheimer Rat, Gehei-
mes Konsilium und Ministerium fiir Volksbildung im Sichsischen Hauptstaats-
archiv Dresden vorhanden. Hervorzuheben sind insbesondere die Akten der
Generalvisitation von 1670 bis 1675, die Bestinde der Sekundogenituren sowie
die Quelleniiberlieferung zu den Schulordnung von 1773 und zu den Schul-
verordnungen nach 1800.

Komplizierter und liickenhafter ist hingegen die Uberlieferungssituation auf
der Ebene der Mittelbehdrden. So ist der Aktenbestand des Konsistoriums
Leipzig bereits nach der Auflosung der Behorde im 19. Jahrhundert dezimiert und
teilweise auf andere Verwaltungsstrukturen, die die Aufgaben des Konsistoriums
iibernahmen, verteilt worden. Ahnliches ldsst sich auch fiir eine Vielzahl von
Ephoralarchiven feststellen, also fiir die Akteniiberlieferung der Superintendenten.
Wihrend die entsprechende Uberlieferung in Dresden 1945 untergegangen ist, hat
sich im Ephoralarchiv Leipzig ein wertvoller Bestand in kirchlicher Tragerschaft
erhalten. Kleinere Teilbestinde sind auch im Sichsischen Staatsarchiv Chemnitz
greifbar. Auf die flaichendeckende Einbeziehung aller noch heute in kirchlicher
Tragerschaft befindlichen Ephoralbestinde aus weiteren sidchsischen Stiddten wird
verzichtet, da die dortige Quelleniiberlieferung hiufig erst im 19. Jahrhundert ein-
setzt und die Benutzungsbedingungen iiberaus schwierig sind.

Im Staatsfilialarchiv in Bautzen konnte die Quelleniiberlieferung des fiir das
Kirchen- und Schulwesen der Oberlausitz zustindigen Oberamts ebenso einge-
sehen werden wie die Akten der Landsténde. Im Séichsischen Staatsarchiv Leipzig
wurden schlieBlich die das Stadtschulwesen betreffenden Akten aus der Uberliefe-
rung der Amter Borna, Grimma, Pegau, Rochlitz und Wurzen eingesehen.

Diese vielfdltige staatliche und kirchliche Quelleniiberlieferung wurde kom-
biniert mit einem reichen Aktenfundus aus insgesamt zwolf Stadtarchiven, die
sich teils in kommunaler Tragerschaft befinden oder als Teilbestdnde im Staats-
archiv Leipzig benutzt werden konnten. Der Umfang der jeweiligen Aktentiber-
lieferung fallt freilich recht unterschiedlich aus. Reichhaltiges Material liegt vor
allem fiir die GroBstidte Dresden und Leipzig, fiir die oberlausitzischen Stidte

1 Auf eine detaillierte Nennung der verwendeten Archivbestinde wird hier verzichtet. Vgl.
hierzu das Quellen- und Literaturverzeichnis im Anhang.
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sowie fiir Delitzsch und Wurzen vor. Hier kann die Entwicklung des Schulwesens
kontinuierlich vom 17. bis zum friithen 19. Jahrhunderts verfolgt werden, wobei
die Uberlieferungsdichte im Verlauf des 18. Jahrhunderts ansteigt. Besonders
wichtige Quellenfunde waren beispielsweise Verwaltungsakten und Inspektions-
berichte zu den im frithen 18. Jahrhundert unter maf3geblicher Verantwortung des
Superintendenten Valentin Ernst Loscher in Dresden gegriindeten Armenschulen
im Stadtarchiv Dresden, das erst seit kurzem zugéngliche Archiv der Leipziger
Nikolaischule sowie die umfangreichen Akten iiber die Winkelschulen im Stadt-
archiv Leipzig. Hingegen sind fiir viele der behandelten Kleinstidte aufgrund
einer geringeren Aktenproduktion bzw. zahlreicher Verluste oft nur Moment-
aufnahmen moglich, die freilich durch den Vergleich mit den Befunden in ande-
ren Kommunen sowie in Riickbindung an die Visitationsakten des ausgehenden
17. Jahrhunderts an Aussagekraft gewinnen und hiufig wertvolle Informationen
bieten.

Die staatlichen, kirchlichen und kommunalen Quelleniiberlieferungen werden
erginzt durch eine Reihe von Handschriftenbestdnden aus Archiven und Bib-
liotheken. Hinzuweisen ist besonders auf das umfangreiche Material, das fiir die
biographische Teilstudie iiber den langjdhrigen Oberkonsistorialvizeprisidenten
Peter von Hohenthal zusammengetragen wurde. Darunter befinden sich Nachlass-
bestinde und Korrespondenzen im Archiv der Herrnhuter Briiderunitit, im Archiv
der Franckeschen Stiftungen in Halle sowie in den Landes-, Staats- und Universi-
tatsbibliotheken in Berlin, Dresden und Stuttgart.

Hinsichtlich der gedruckten Quellen sind an erster Stelle die verschiedenen
Bénde des Codex Augusteus zu nennen, die alle landesherrlichen Verordnun-
gen in Kirchen- und Schulangelegenheiten seit der Schulordnung von 1580 ver-
zeichnen. Neben den bereits im Forschungsiiberblick genannten Quellenbiichern
zur Geschichte der sdchsischen Gymnasien und den ,,Quellenschriften zur Ent-
wicklung des Elementarschulwesens von Simon ist abschlieBend auf die zahlrei-
chen Schulprogramme bzw. gedruckten Lektionsverzeichnisse der stddtischen
Lateinschulen hinzuweisen, die nicht selten wertvolle Informationen iiber Unter-
richtsgeschehen und tiber die Ziele der Lehrer beinhalten.



Kapitel 1

Das kursachsische Schulwesen zwischen
reformatorischer Strukturerneuerung und dem
Wiederaufbau nach dem DreiBBigjahrigen Krieg.

Zum Zusammenhang von Territorium,
Regionalitit und lokaler Verankerung in der
frithneuzeitlichen Bildungsgeschichte

1. Strukturpragung im Reformationsjahrhundert
bis zur Kirchen- und Schulordnung von 1580

Die Bedeutung der Reformation fiir die Herausbildung des vormodernen Bil-
dungs- und Schulwesens stellt in der deutschsprachigen, insbesondere in der pro-
testantischen Forschung eine seit der Schulhistoriographie des 19. Jahrhunderts
uniibersehbar oft wiederholte These dar.! Allerdings wurde das iiber Jahrzehnte
dominierende Bild von der angeblichen ,Neubegriindung® des Schulwesens im
Zeichen der reformatorischen Erneuerung der Kirche zuletzt in Frage gestellt und
weitgehend revidiert.” Neuere Forschungen betonen stattdessen die Verbindun-
gen, die trotz der Auflosung der eng mit dem Bildungswesen verflochtenen vor-
reformatorischen geistlichen Institutionen zwischen den im Spétmittelalter ge-

1

Diese Perspektive bestimmte bereits maligeblich die Selbstsicht der protestantischen
Schulhistoriographen der Frithen Neuzeit beispielsweise in Sachsen. Dies zeigt exemplarisch
das zweiteilige Werk von Christian GERBER, Die unerkannten Wohlthaten Gottes in dem
Chur-Fiirstenthum Sachsen, und desselben vornehmsten Stddten, darinnen zugleich der
Schul- und Kirchen-Staat enthalten (Dresden/Leipzig 1717), der iiberdies die bemerkenswerte
Schuldichte Kursachsens zu Beginn des 18. Jahrhunderts herausstellt. Zur Beurteilung der
Reformationszeit in der bildungshistorischen Forschung vgl. vor allem PAULSEN, Geschichte
des gelehrten Unterrichts, Bd. 1, sowie die Uberblicke bei HAMMERSTEIN, Bildung und Wis-
senschaft, 30-33; HAMMERSTEIN, Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 1;
EHRENPREIS/LOTZ-HEUMANN, Reformation und konfessionelles Zeitalter, 47-52; EHREN-
PREIS, Erziechungs- und Schulwesen, 28-31; DERS., Kulturwirkung konfessioneller Erzie-
hungsmodelle, 240-251. Historiographiegeschichtliche Traditionen zu dieser These unter-
sucht KARANT-NUNN, Trends in the Historiography, 788—798.

Vgl. NEUGEBAUER, Staatsverfassung und Bildungsverfassung, 95-97; KARANT-NUNN, The
Reality of Early Lutheran Education, 128—146; GAWTHROP/STRAUSS, Protestantism and Lite-
racy, 31-55; WITTE, The Civic Seminary, 173-223, PARKER, Success and Failure, 43-82,
hier 54f.
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schaffenen schulischen Strukturen und der Formulierung neuer institutioneller
und bildungskultureller Standards durch die Reformatoren bestanden haben.?

Das spitmittelalterliche stddtische Bildungswesen, das zundchst iiberwiegend
durch die mit Dom- und Kollegiatstiften verbundenen Schulen gepriagt wurde, hat
im mitteldeutschen Raum schon seit dem 14. Jahrhundert sowohl eine institutio-
nelle als auch eine quantitative Verbreiterung erfahren.* Am Ende des Mittelalters
sind in mindestens 35 Stddten (bezogen auf das Gebiet des heutigen Sachsens)
lateinische Schulen nachweisbar.” Der Charakter der vielerorts gegriindeten Schu-
len als Pfarr- oder Stadtschulen macht auf die zunehmende Bedeutung der Magist-
rate bei der Gestaltung des stidtischen Bildungswesens aufmerksam.’ Die Ver-
bindung des hoheren lateinischen Schulwesens mit den geistlichen Institutionen
vor Ort blieb aber strukturpriagend. Gleichzeitig nahm allerdings der Anteil der in
weltliche Berufe strebenden Schiiler aufgrund der wachsenden Bedeutung der
Schriftlichkeit in den Stédten deutlich zu.

In der verdnderten und insgesamt steigenden Bildungsnachfrage ist der maf3-
gebliche Grund zu sehen sowohl fiir die Vermehrung der lateinischen Schulen,
aber auch fiir die Genese erster Bildungseinrichtungen, die sich der muttersprach-
lichen Unterweisung im Lesen und Schreiben, aber je nach Nachfrage auch der
Vermittlung von Rechenfertigkeiten widmeten. Die Ansiedlung von Schul- oder
Rechenmeistern, die nicht selten andere Amter wie das des Stadtschreibers versa-
hen, geschah nach allem, was trotz der diirftigen Quellensituation gesagt werden
kann, selten aufgrund eines direkten obrigkeitlichen Impulses.” Die Bezeichnung
,deutsche Schulen* imaginiert insofern ein Mal} an institutioneller Kohdrenz, den
diese mit der Person des Schulmeisters existentiell verbundenen Unterwei-
sungsorte nicht besaBen.® Der Charakter des muttersprachlichen Schulehaltens
galt vielerorts als ein in der sozialen Ordnung der alteuropéischen Stédte eher pri-
vatrechtlich zu charakterisierendes Gewerbe.” Deutsche Schulen unter stidti-

3 Vgl. WRIEDT, Schulen und biirgerliches Bildungswesen, 152—172; ENDRES, Schulwesen in
Franken im ausgehenden Mittelalter, 173-214; DERS., Die Bedeutung des lateinischen und
deutschen Schulwesens, 144—165.

4 Fir Sachsen ausfiihrlich BUNZz, Die mitteldeutsche Bildungslandschaft, 39-71. Zur generellen
Entwicklung KINTZINGER, Stadt und Schule im hoch- und spéatmittelalterlichen Reich, 15-42.

5  BLASCHKE, Geschichte Sachsens, 346; BUNz, Die mitteldeutsche Bildungslandschaft, 49.

6  Rudolf Endres spricht in diesem Zusammenhang von einer ,, Kommunalisierung der Schule
bereits in vorreformatorischer Zeit. ENDRES, Schulwesen in Franken zur Zeit der Reformati-
on, 15. Fir Sachsen SCHWABE, Das Gelehrtenschulwesen Kursachsens, 1-27.

7  Vgl. JAKOB, Schulen in Franken, 338-342.

8  Zu Typologie und Funktionen des spatmittelalterlichen Bildungswesens vgl. KINTZINGER,
Scholaster und Schulmeister, 349-374; aul3lerdem NEUGEBAUER, Niedere Schulen, 215f., der
auf die ,,nicht unproblematische Begriffsscheidung von dffentlicher und nichtéffentlicher
Qualitdt ™ der Schulen und des Unterrichts hinweist.

9  Vgl. NEUGEBAUER, Staatsverfassung und Bildungsverfassung, 96; ENDRES, Das Schulwesen
in Franken im ausgehenden Mittelalter, 173-214. Schwerpunkt dieses Beitrages bilden die
bekannten Niirnberger Schreib- und Rechenschulen, hierzu auch DERS., Niirnberger Bil-
dungswesen, 109-128; KAEMMEL, Geschichte des Deutschen Schulwesens, 94f.; WRIEDT,
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schem Patronat waren vor der Reformation selten. Auf dem Lande bildeten sie,
urteilt man auf der Grundlage des aktuellen Forschungsstandes, in den sédchsisch-
thiiringischen Territorien eher eine Ausnahme. "

Der im Zusammenhang mit der reformatorischen Umgestaltung des Bil-
dungswesens vielzitierte Appell Martin Luthers in seiner beriihmten Schrift an die
politische Fiihrungsschicht der deutschen Stadte, diese mdgen Schulen griinden
und dem Bildungswesen ihre Forderung angedeihen lassen, formulierte mit Blick
auf die soeben geschilderten Ausgangsbedingungen zunichst nichts genuin
Neues.!! Luther plidierte nachdriicklich fiir die Fortsetzung der seit dem spiten
Mittelalter vielerorts zu beobachtenden stidtischen Schulgriindungen, aber ver-
band diese Forderung mit der Postulierung eines gewandelten konfessionellen
Bildungs- und Erziehungsideals. Es war vor allem Philipp Melanchthon, der mit
der Verbindung von Humanismus und Reformation iiberaus erfolgreich so-
wohl die Erneuerung der gelehrten Studien an den Universititen als auch die pra-
xistaugliche Formulierung und Ausgestaltung des Idealtyps der ,.christlichen
Schule* betrieb.'? Parallel zu dem fiir das frithneuzeitliche Fiirsorgewesen so pri-
genden Wandel des Almosengebens zu einer christlichen Pflicht wurde auch das
Lernen zu einem gottgefilligen Werk erkldrt und damit der Schule eine dezidiert
religiés-konfessionelle Bildungs- und Erziehungsaufgabe zugesprochen.'” Institu-
tionell, finanziell und personell blieben Schule und Kirche auch nach der Refor-
mation eng verbunden.'* Als Orte des Lernens dienten sie beide. Zwischen
Kirche und Schule bestanden enge Uberschneidungen und Austauschbeziehun-
gen, wie insbesondere die bislang nur in Ansétzen erforschte Entwicklung der
Katechismusunterweisung zeigt.

Die Dominanz konfessionellen Lernstoffes — insbesondere im Unterricht der
niederen deutschen Schulen — blieb bis ins 18. Jahrhundert ein prigendes Konti-
nuum gerade auf dem Lande. So hielt die Kursdchsische Kirchenordnung von
1580 fest, dass die Kinder in den Dorfern ,,fiirnehmlich aber in dem Gebet und
Catechismo, und darneben im Schreiben und Lesen“ unterwiesen werden soll-
ten.”” Diese Verbindung von Glaubensunterweisung mit Alphabetisierung stief3
zwar auf Widerstinde, blieb aber in der Gesamtschau gleichwohl strukturbestim-

Schulen und biirgerliches Bildungswesen, 166f.; MAY, Schulen und Unterricht der Schreib-
und Rechenmeister, 291-296.

10 Die Befunde sind hier naturgemaf regional und lokal sehr unterschiedlich. Vgl. abwigend
NEUGEBAUER, Niedere Schulen, 215.

11 ,,An die Ratherren aller Stiddte deutschen Lands, daf} sie christliche Schulen aufrichten und
halten sollen, WA 15 (9), 27-53.

12 Vgl. BEYER/WARTENBERG, Humanismus und Wittenberger Reformation, BAUMGART, Hu-
manistische Bildungsreform, 31-60; SCHEIBLE, Melanchthon und die Reformation.

13 Hierzu umfassend die Studie von KREIKER, Armut.

14 Vgl. Kopr, Der Anspruch der Kirche auf die Schule, 491-503. Exemplarisch: KONERSMANN,
Die Hornbacher Landesschule, 119-136; BRUDERMANN, Religiéser Elementarunterricht,
309-324.

15 VORMBAUM, Die evangelischen Schulordnungen des 16. Jahrhunders, 233.
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mend.'® Zudem wurden die Hausviter und Hausmiitter ermahnt, den Katechismus
an Kinder, Knechte und Migde zu vermitteln und die kirchlichen Katechis-
muspredigten nicht zu versdumen. Die stark formalisierte Unterweisung des Kate-
chismus, die auch in den evangelischen Gebieten im Regelfall die eigene Lektiire
der Bibel ersetzte, war ebenso wie die Vermittlung weltlichen Wissens und welt-
licher Fertigkeiten nicht auf den Raum der Schule begrenzt.'” Insbesondere die
religiose Bildung vollzog sich in den béuerlichen Familien bis weit in das

18. Jahrhundert hinein vorwiegend in miindlicher Form und war deshalb — anders

als das Lesen und die Katechismusvermittlung — kaum ,, pastoral kontrolliert“.'®

Die in der ilteren Forschung betonte hohere Literarizitit des Protestantismus
wurde zuletzt aus der Perspektive einer stirker konfessionsiibergreifend arbeiten-
den Alphabetisierungsforschung relativiert. Die Aneignung von Wissensbestan-
den und kulturellen Fertigkeiten im Umgang mit Schrift und Text vollzog sich
offenbar in starker Abhédngigkeit von der sozialen und 6konomischen Umgebung
und jedenfalls nicht ausschlieBlich aufgrund konfessioneller Gruppenzugehorig-
keiten."

In Fortsetzung spitmittelalterlicher Entwicklungen und unter Bezugnahme
auf ein neues reformatorisch-humanistisches Bildungsideal erfuhr ins-
besondere das gelehrte, lateinische Schulwesen eine weitere Verdichtung.
Treibende Kraft waren dabei nicht in erster Linie der Landesherr, sondern die
stadtischen Magistrate.”® Die Lateinschule wurde in den zahlreichen sichsisch-

16 Vor allem die einflussreiche Studie von Gerald STRAUSS, Luther's House of Learning. In-
doctrination of the Young in the German Reformation (Baltimore 1978), hat die Diskussion
um die aus Strauss’ Sicht problematische Verbindung von Alphabetisierung und religidser
Sozialisation mafigeblich angestoBen und auf das widerstdndige Verhalten am Ende des
16. Jahrhunderts hingewiesen. Zur Kritik an dieser Position ausfiihrlich STRAUSS, The Re-
formation and its Public in an Age of Orthodoxy, 194-214; zuletzt JACOBI, Protestantische
Midchenschulen, 270.

17 Vgl. EHRENPREIS, Schulwesen reformierter Minderheiten, zur Katechese 98. Ehrenpreis be-
zeichnet sie als ,,,missing link* zwischen der konfessionell-kirchlichen Steuerung und der lo-
kalen Realitiit des Schulwesens*, in der , die Vermittlung der Kulturtechnik Lesen mit der
Vermittlung religiéser Kenntnisse und Weltsichten zusammen “ gegangen sei.

18 HAMMERSTEIN, Bildung und Wissenschaft, 86. Allgemein zum Verhiltnis von Lektiire und
miindlicher Informationsweitergabe in der Vormoderne CHARTIER, Lesestoff; DERS., Lese-
welten; ARIES/CHARTIER, Geschichte des privaten Lebens; GAWTHROP/STRAUSS, Protestan-
tism and Literacy, 54f. Zur religiosen Sozialisation der Kinder DULMEN, Kultur und Alltag,
Bd. 1, 120f. Zur Bedeutung der ,, alltiglichen Umgangserziehung in der Familie MUNCH,
Lebensformen, Lebenswelten und Umgangserziehung, 103; NEUGEBAUER, Niedere Schulen,
213f.

19 Zum Zusammenhang von Alphabetisierung und Schule vgl. SCHINDLING, Bildung und Wis-
senschaft, 86—88; HOFMEISTER/PRASS/WINNIGE, Elementary Education, Schools, and the
Demands of Everyday Life; HINRICHS/ WINNIGE, Schulwesen, Alphabetisierung und Konfes-
sion, BODEKER/HINRICHS, Alphabetisierung und Literalisierung.

20 Zum Problemfeld ,,stddtische Schulpolitik® in vergleichender Perspektive fiir Aachen, Koln
und Nirnberg jetzt RuTz, Stadtische Schulpolitik, 359-385. Zur Bedeutung der Landesobrig-
keit in diesem Zusammenhang NEUGBAUER, Staatsverfassung und Bildungsverfassung, 104:
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mitteldeutschen Kleinstddten zum bestimmenden Strukturelement des Bildungs-
wesens.”' Ein mehr oder weniger differenziertes Bildungsangebot gehorte zudem
zu den Faktoren, die die Ausstrahlung und Attraktivitdt der Stidte in die 14ndliche
Lebenswelt und damit deren Zentrumsfunktion bestimmten und forderten. Im Zu-
sammenspiel von stidtischen Lateinschulen, Landes- oder Fiirstenschulen und den
beiden Landesuniversititen entstand im 16. Jahrhundert auf der Ebene der Gelehr-
tenschulen ein bemerkenswert dichtes und leistungsfahiges Bildungswesen, das
iiber Generationen nicht zuletzt auch die Chance zum sozialen Aufstieg liber Bil-
dung bot.** Der Zugang zu den Universititen war nicht zwingend an den Besuch
einer der drei Firstenschulen in Meiflen (gegriindet 1543), Pforta (1543) und
Grimma (1550, als Ersatz fiir die geplante Schule in Merseburg) gebunden. Aller-
dings genossen die Schiiler der landesherrlichen Schulen, dhnlich wie an den we-
nig spater in Wiirttemberg errichteten Klosterschulen, eine privilegierte Stellung,
beispielsweise durch ein umfangreiches System von Freitischen und Stipendia-
tenplitzen in Leipzig und Wittenberg.

Aber auch auf dem Gebiet des elementaren Unterrichts bewirkte die reforma-
torische Umgestaltung der Kirche und der Gesellschaft eine signifikante quantita-
tive Verbreiterung, insbesondere durch die vor allem in Sachsen frith nachweis-

., Der Konfessionsstaat forderte die Schulverfassung, aber er schuf sie nicht — jedenfalls nicht
allein.

21 Zur strukturprigenden Bedeutung der Lateinischen Schule zuletzt MUSOLFF, Das frithneuzeit-
liche Elementarschulwesen, 169f.

22 Ein lokales Beispiel illustriert dies eindriicklich. Aus Annaberg, der bedeutenden séchsischen
Bergstadt mit (um 1550) 8-10.000 Einwohnern, besuchten zwischen 1539 und 1604 226 Stu-
denten die Universitdt Leipzig. Deren schulischer Werdegang 146t sich zu etwa einem Drittel
ermitteln. 54 hatten eine der Fiirstenschulen in Meiflen, Grimma oder Pforta besucht, wobei
dem hiufig der Besuch der Annaberger Lateinschule vorausgegangen war. Fiir 63 Studenten
sind Angaben {iber ihren spéteren Lebens- und Karriereweg ermittelbar. 33 waren am Ende
ihres Lebens Pfarrer, 23 waren zeitweilig bzw. dauerhaft Lehrer an Schulen, 16 waren in lan-
desherrlichen oder stadtischen Dienst tétig. Ein Teil der Geistlichkeit des Erzgebirges und die
Lehrer der groBen Lateinschule Annabergs rekrutierten sich aus diesem Personenkreis, eben-
so Biirgermeister, Syndizi, Bergmeister und Bergschreiber, mithin ein Teil der Fithrungs-
schicht einer ganzen Region. Angaben beruhen auf MEIER, Annaberger Studenten, 152-224,
besonders die tabellarische Ubersicht 158f. Zum sozialen Aufstieg durch Bildung im Rahmen
der sozialgeschichtlichen Entwicklung speziell der erzgebirgischen Stadte vgl. KRAMM, Sozi-
algeschichtliche Zusammenhédnge, 113—-130. Kramm weist besonders auf die Zuwanderung
,,der Fachkrifte und Unternehmer, der Emporstrebenden aus mittellosem oder gering begii-
tertem Milieu*, ebd. 125.

23 Vgl. SCHWABE, Das Gelehrtenschulwesen Kursachsens, 67-91. FLOTER/WARTENBERG, Die
sdchsischen Fiirsten- und Landesschulen, dort auch bibliographische Hinweise zur &lteren Li-
teratur. Einen Gesamtiiberblick bieten ARNHARDT/REINERT, Die Fiirsten- und Landesschulen,
31-46. Zu den wiirttembergischen Klosterschulen vgl. Wiirttembergische Kommission fiir
Landesgeschichte, Geschichte des humanistischen Schulwesens in Wiirttemberg; EHMER,
Bildungsideale des 16. Jahrhunderts, 5-24; BRECHT/EHMER, Stidwestdeutsche Reformations-
geschichte, 331-337.
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bare Durchsetzung der sogenannten Kiisterschule in den Dérfern.”* Nicht nur
hinsichtlich der Verbreitung dieses ,Schultyps® in der ldndlichen Fliche, sondern
auch mit Blick auf die spdtmittelalterlichen Schulgriindungen in den Stidten hat
die neuere bildungsgeschichtliche Forschung den Befund herausgearbeitet, dass
die Herausbildung formaler schulischer Strukturen, Typen und Normen mit deren
Verbreitung und Verdichtung im regionalen Kontext einherging.” Diese Verbrei-
tung vollzog sich in der Regel nicht hierarchisch oder gar obrigkeitlich gesteuert,
sie war weder Selbstldufer, noch waren ihre Ergebnisse immer vergleichbar. In
der aktuellen bildungsgeschichtlichen Forschungsdiskussion bietet sich die be-
grifflich zwischen Transfer und Rezeption changierende Kategorie ,Diffusion® an,
um nicht zuletzt auch den ,, Blick fiir informelle Situationen “ in die Beschiftigung
mit bildungsgeschichtlichen Verbreitungsmechanismen einbeziehen zu kénnen.”
Diese Einsicht ist insbesondere den Forschungen von Reinhard Jakob zu verdan-
ken, der weniger die Individuen als Verbreiter von gleichféormigen Schulstruktu-
ren in den Mittelpunkt riickt, als vielmehr die ,, spezifische[n] soziale[n] Organisa-
tionsformen (Stddte, Mdrkte, Dorfer), die die ausschlaggebende Rolle beim
Austauschvorgang “ und beim Wachstum schulischer Strukturen in einer Region
spielten.”” Das Erzgebirge mit seinen relativ zeitgleich entstandenen und sozial
wie 6konomisch dhnlich strukturierten Stadten ist dafiir ein besonders prominen-
tes Beispiel. Parallel zur Herausbildung dieser Stadtelandschaft 14sst sich auch die
relativ gleichformige Verbreitung schulischer Strukturen im 15. und 16. Jahrhun-
dert beobachten.*®

24 Vgl. SIMON, Quellenschriften, 23f.; RICHTER, Geschichte der sdchsischen Volksschule, 34f.;
PucHTA, Schulwesen der Leipziger Landgemeinden, 31-33, der fiir 1618 in jedem Pfarrdorf
eine Kirche nachweist. Einen exemplarischen Uberblick iiber die Verbreitung der Kiister-
schule in den Kirchdorfern zu Beginn des 17. Jahrhunderts verschaffen die erhaltenen Proto-
kolle der Beratungen des Generalsynodus 1624, SachsHStAD, Loc. 1987/3, hier BL. 112r—
118r, Aufstellung des Konsistoriums Wittenberg fiir den Kurkreis.

25 Vgl. vor allem die umfangreichen Studien von HEILER, Bildung im Hochstift Eichstadt, und
JAKOB, Schulen. Jakob untersucht die Entwicklung des Schulwesens in Franken und in der
Kuroberpfalz zwischen 1250 und 1520. Vgl. hier besonders die Thesen des Autors 429-432.
Eine Zusammenfassung dieser Studie: JAKOB, Verbreitung von Schulen. Zur Untersuchung
schulischer Strukturen unter rdumlichen Vorzeichen vgl. vor allem die Ergebnisse des von
Harald Dickerhof geleiteten Teilprojekts ,,Schule, Stand und Lebenspraxis. Bildungsexpansi-
on durch Verschulung® des Sonderforschungsbereichs 226 an den Universititen Wiirzburg
und Eichstiadt (1990-1994), in dem fiir die Zeit bis 1600 insbesondere die Verbindungen
zwischen Schulwesen und Universidten in der Donau-Main Region untersucht wurden.
Vgl. DICKERHOF, Bildungs- und schulgeschichtliche Studien, darin das Vorwort des Heraus-
gebers, 7.

26 FLACHENECKER/KIESSLING, Stidtelandschaften — Schullandschaften, 4f. Allgemein zur An-
wendung des Diffusions-Begriffs HELMRATH, Diffusion des Humanismus, 9-29.

27 JAKOB, Die Verbreitung von Schulen, 123f. Jacob deutet die ,, Verbreitung der ,kulturellen
Einheit* Schule als ein Wachstumsphdnomen *, ebd. 126.

28 Vgl. die einschldgige Untersuchung von GEHMLICH, Die stddtischen Lateinschulen des séch-
sischen Erzgebirges, 4-14, der die Schulgriindungswellen zwischen den 1490er und 1550er
Jahren nachzeichnet. AuBlerdem zu den sozialgeschichtlichen Bedingungsfaktoren KRAMM,
Sozialgeschichtliche Zusammenhénge, 113-130.
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Diese regionale und iiberregionale Verbreitung von normativen und bildungs-
kulturellen Vorbildern und Standards wird aktuell in der bildungsgeschichtlichen
Forschung unter den Leitbegriffen ,,Schul-*“ und ,,Bildungslandschaften*
erforscht.” Mit Blick auf die in diesem Kapitel zu behandelnden Strukturmerkma-
le des vormodernen Schulwesens kann an dieser Stelle nur knapp festgehalten
werden: Entsprechend der groBen Zahl von kleinen und mittelgroBen Stiddten
zeichnete sich der mitteldeutsch-sdchsische Raum durch eine bemerkenswerte
Schuldichte aus.*® Unter den zahlreichen lateinischen Schulen entwickelte sich
bereits um die Mitte des 16. Jahrhunderts ein reger Austausch von Personal,
Schulordnungen und Hilfsmitteln sowie Konzepten des Unterrichts. Eine fiir die
gesamte Frithe Neuzeit normbildende Bedeutung erlangte vor allem der von Phi-
lipp Melanchthon gepriagte Wittenberger Schulhumanismus, der das gelehrte
Schulwesen sowohl an den landesherrlichen Fiirstenschulen als auch an den stid-
tischen Schulen bis zum Ende des 18.Jahrhunderts mafBgeblich prigte.*' Als
Schliissel erwies sich dabei die gemeinsame akademische Pragung des Personals
der gelehrten Schulen iiber das Studium an einer der beiden Landesuniversititen.
Die hier vermittelten Lehrtraditionen und Gruppenidentitdten schufen einen Leh-
rer- und Theologenstand, der die gesamte Frithe Neuzeit hindurch Bildungskultur
und Lebenswelt der sichsischen Stidte in hohem MaBe bestimmte.’> Benachbarte
Regionen, wie die habsburgische Oberlausitz, schlossen sich hinsichtlich ihrer
 intellektuellen Raumbeziehungen * dem sichsisch-mitteldeutschen Raum an.”

Zu einem wesentlichen Instrument zur Verbreitung der bildungskulturellen
Modelle und Parameter und damit zur Erneuerung des Bildungswesens in Kur-
sachsen wurden die landesherrlichen Visitationen sowie die Formulierung von

29 Mit ausfiihrlichen Literaturangaben ASCHE, Bildungslandschaften im Reich der Frithen Neu-
zeit, 1-44; BUNz, Die mitteldeutsche Bildungslandschaft, 39—71; TOPFER, Gab es Bildungs-
landschaften, 101-112.

30 Vgl. KELLER, Kleinstddte in Kursachsen. Zur Stidtelandschaft komprimiert: KELLER, Kur-
sachsen am Ende des 17. Jahrhunderts, 131-160.

31 Zur nachhaltigen Bedeutung Melanchthons fiir das Schulwesen vor allem Mitteldeutschlands
vgl. NEUSS, Melanchthons Einflul auf das Gymnasialschulwesen, 110—137; WOLLERSHEIM,
Philipp Melanchthons EinfluB auf das sdchsische Schulwesen, 83-97. Zur allgemeinen Be-
deutung des ,,Praeceptor Germaniae* SEIFERT, Das hohere Schulwesen, 310; BAUMGART, Die
deutschen Universititen, 164f.

32 Einen guten Uberblick gibt MULLER, Schulwesen XIII-XVI, er weist im Vorfeld der Schul-
ordnung von 1580 39 Stadtschulen mit einem Lehrer, 32 mit zwei Lehrern, 14 mit drei, 10
mit vier, drei mit fiinf (Chemnitz, Neustadt, Sangerhausen), drei mit sechs (Dresden,
Freiberg, Zwickau) und eine mit sieben Lehrkréaften (Nikolaischule in Leipzig) nach. Exemp-
larische Darstellungen: GEHMLICH, Die stidtischen Lateinschulen des sédchsischen Erzgebir-
ges, 271, 35; BARTUSCH, Die Annaberger Lateinschule, 11; SUSS, Geschichte des Gymnasi-
ums zu Freiberg, 30f.; STADE, Geschichte des Lyzeums zu Schneeberg, 7f; ZESCH, Die
geschichtliche Entwicklung des Leisniger Stadtschulwesens, 45f.; DOHMKE, Die Nicolaischu-
le zu Leipzig, 3—14.

33 Vgl. KERKSEN, Intellektuelle Raumbeziehungen, 260, 263ff. ,, Vor allem Wittenberg war in
der Folgezeit der geistige Orientierungspunkt und die bei weitem am hdufigsten frequentierte
Bildungsstiitte fiir die Oberlausitz. “ Exemplarische Untersuchung: BAHLCKE, Das Gorlitzer
Gymnasium Augustum, 289-310.
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territorialen Schulordnungen, die integrale Bestandteile der Kirchenordnungen
wurden. Die Visitationen gaben jedenfalls im 16. Jahrhundert hdufig den Impuls
zur Griindung neuer Bildungseinrichtungen (z. B. eigenstindiger Madchenschu-
len) und zur Reform bestehender Schulen.** Den Auftakt der Entwicklung einheit-
licher Typen und Standards auf normativem Feld markiert der maBgeblich von
Philipp Melanchthon entworfene ,,Unterricht der visitatoren an die pfarrherrn im
kurfiirstenthum zu Sachsen* (1528)*°, der einen Schulplan einschloss und erst-
mals versuchte, ,, kirchliche und schulische Angelegenheiten in einem ganzen Ter-
ritorium verbindlich zu regeln “.*® Die hier erprobte Verbindung von Kirchen- und
Schulordnung wurde fiir mehr als ein Jahrhundert das giiltige Modell normativer
Regelwerke. Dies zeigte bereits die im selben Jahr verfasste Braunschweiger Kir-
chenordnung Johannes Bugenhagens, die im gesamten norddeutschen Raum eine
nachhaltige Wirkung entfaltete. In einzelnen Fragen der Lehrplidne und der Unter-
richtsorganisation schlossen Melanchthon und Bugenhagen allerdings an die vor-
reformatorischen Traditionen und die frithen stddtischen Schulordnungen der Re-
formationszeit an.”’

Der innovative Charakter der friihneuzeitlichen Schulordnungen lag in dem
Versuch, mittels tibersichtlicher Regeln und in Verbindung mit der Autoritét des
Landesherrn schulorganisatorische und piddagogische Leitbilder zu verbreiten,
freilich stets unter konfessionellen, auf Wahrung des Bekenntnisses zielender
Vorzeichen. Der Aufbau territorialkirchlicher Normengefiige, die in der zweiten
Hilfte des 16. Jahrhunderts in allen neugldubigen Territorien des Reiches zu be-
obachten ist*®, ist nur im Kontext der durch die Reformation beschleunigten Pro-
zesse des Landausbaus und der friihmodernen Staatsbildung verstdandlich. Kur-
sachsen zeigt dies exemplarisch: Die grof3e Kirchenordnung von 1580, welche die
Universitits- und Schulordnungen einschloss, steht am Ende einer Phase sowohl
des Ausbaus der landesherrlichen Verwaltung (Errichtung des Geheimen Rates
1576 und des Oberkonsistoriums 1580) als auch der konfessionspolitischen Fest-

34 Allgemein zum Visitationswesen im 16. Jahrhundert ZEEDEN/MOLITOR, Die Visitation im
Dienst der kirchlichen Reform; ZEEDEN/LANG, Kirche und Visitation; NEUGEBAUER, Absolu-
tistischer Staat und Schulwirklichkeit, 228-237 (Brandenburg); MENZEL, Die Anfinge der
Volksschule, 103f. (Sachsen-Thiiringen); RICHTER, Kursédchsische Volksschulordnungen,
13f.; ZIEMSSEN, Das wiirttembergische Partikularschulwesen, 474f.

35 EKO 1, 149-174, zur Gliederung des schulischen Unterweisung in drei ,,Haufen, 171-174.
Erléuterungen ebd. 36—40; Ausziige bei SIMON, Quellenschriften, 19-24. Trotz der maBgebli-
chen Rolle Melanchthons handelt es sich dabei um eine Gemeinschaftsarbeit, zu der Martin
Luther ein Vorwort verfasste. Vgl. JUNGHANS, Die Ausbreitung der Reformation, 52f.

36 KREIKER, Armut, 127.

37 Hier ist vor allem auf die Zwickauer Schulordnung von 1523 zu verweisen. Vgl. SIMON,
Quellenschriften, 8—18; BUNz, Bildungslandschaft, 57; J. MULLER, Die Zwickauer Schulord-
nung von 1523, 476-486.

38 Vgl. SPRENGLER-RUPPENTHAL, Kirchenordnungen, 671-678, fiihrt dies auf die Bestimmun-
gen des Augsburger Religionsfriedens und die allgemein zu beobachtende Tendenz zur Ver-
festigung der territorialen Kirchenstrukturen zuriick.
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legung auf einen orthodoxen Kurs im Sinne des Konkordienluthertums.” Aus-
l6ser dieser Neuorientierung war die Entfernung der als Kryptocalvinisten be-
zeichneten Philippisten aus fithrenden Amtern in der Dresdner Verwaltung und in
den beiden Landesuniversititen im Jahr 1574.*° Die Schulordnung des Jahres
1580 basierte bezeichnender Weise weniger auf den eigenen normativ-
organisatorischen Traditionen Sachsens, sondern entstand im Wesentlichen als
Import der bereits zuvor vielerorts rezepierten Wiirttembergischen Kirchenord-
nung von 1559.*' Im Rahmen der vorliegenden Arbeit verdient diese Tatsache
besondere Aufmerksamkeit, blieb doch das 1580 erlassene Regelwerk fiir an-
nidhernd 200 Jahre — bis zum Erlass der Schulordnungen des Jahres 1773 — in
Kraft. Die Passagen zu den deutschen Schulen wurden vollstindig, die zu den
lateinischen Schulen weit iiberwiegend aus Wiirttemberg iibernommen.*” Allein
die Ordnung fiir die drei Fiirstenschulen, deren Charakter sich deutlich von den
allein der Qualifizierung theologischen Personals gewidmeten wiirttembergischen
Klosterschulen unterschied, wurde vollstindig neu verfasst.*’

Obgleich nicht iibersehen werden darf, dass das Schulwesen zwar integraler
Bestandteil der Kirchenordnung war, keineswegs aber in deren Mittelpunkt stand,
lassen sich hinter der Ubernahme des in Wiirttemberg erprobten Normengefiiges
klare Motive des Landesherrn erkennen. Auch auf dem — modern gesprochen —
,bildungspolitischen‘ Feld werden Vereinheitlichungs- und Disziplinierungsbe-
strebungen deutlich, waren doch 1574 auch zahlreiche Rektoren und Schulménner
in das kryptocalvinistische Zwielicht geraten. Das im Vorfeld der 1580er Ordnung
gegenliber dem sidchsischen Kurfiirsten vorgebrachte ambitionierte Vorhaben
Jakob Andreaes, des einflussreichen Organisators der Kirchen- und Schulord-
nung, die Lateinschulen im Lande so einheitlich zu organisieren, dass ,, gleicher

39 Text der Kirchenordnung in: EKO 1, 359-457; C. A. I, 1, Sp. 475-715, Text der Schulord-
nung 543-597. Sie setzt sich aus neun Teilen zusammen, die teilweise auch in eigenstdndigen
Drucken erschienen (insbesondere die Schul- und Universitdtsordnungen). Vgl. detailliert
hierzu JUNGHANS, Kirchen- und Schulordnung, 214f. Allgemein zur Entstehung der Kirchen-
ordnung LUDWIG, Entstehung der kurséchsischen Schulordnung; WATTENDORFF, Die Schul-
und Universitdtsordnung Kurfiirst Augusts von Sachsen; RUDERSDORF, Tiibingen als Modell.

40 Vgl. ausfiihrlich jetzt LuDWIG, Philippismus und othodoxes Luthertum; RUDERS-
DORF/TOPFER, Fiirstenhof, 249-253 mit ausfiihrlichen Literaturhinweisen; HASSE, Zensur
theologischer Biicher, 137-182.

41 Text der Schulordnung bei WATTENDORF, Die Schul- und Universititsordnung, 17-112,
sowie in: VORMBAUM, Die evangelischen Schulordnungen des 16. Jahrhunderts, 230297,
Ausziige: SIMON, Quellenschriften, 25-41. Vgl. LUDWIG, Entstehung der kurséchsischen
Schulordnung, 4-62; JUNGHANS, Kirchen- und Schulordnung, 220-222. Der Erarbeitung der
Schulordnung waren 1577/78 zwei landesweit durchgefiihrte Lokalvisitationen vorangegan-
gen.

42 C.A.L1,Sp.594-597.

43 Ebd., Sp. 573-594. Vgl. LuDWIG, Entstehung der kursdchsischen Schulordnung, 55-62;
KREIKER, Armut, 128f. Zum wiirttembergischen Schulwesen, insbesondere zur Bedeutung
der Klosterschulen bei der Elitenrekrutierung zuletzt HOLTZ, Zwischen (Re-)Christiani-
sierung und Sidkularisierung, zur Schulordnung von 1559 180-182, zum gelehrten Schul-
wesen 185—188; LEWIS PARDOE, Education, 285-315.
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Methodus, einerlei Biicher und was mehr dazu gehérig, gehalten werden“, lie3
sich selbst im zahlenméBig tiberschaubaren gelehrten Schulwesen in der Realitét
nicht umsetzen.**

Lokale Vielgestaltigkeit hinsichtlich der Schulorganisation und des Unter-
richtsgeschehens bestimmten in noch stirkerem Mafle die niederen deutschen
Schulen in den Stiddten bzw. die lidndlichen Kiisterschulen. Das ,, Prinzip einer
obrigkeitlich gelenkten Gesellschaft in Staat, Kirche und Bildungswesen‘* 1dsst
sich zweifellos als Handlungsmaxime der Landesobrigkeit, aber auch Andreaes
und der Autoren der Kirchen- und Schulordnung nachweisen.” Leipzig und
Wittenberg, die beiden fithrenden und meistfrequentierten Universititen der Zeit,
wurden in Folge der ebenfalls 1580 erlassenen Universitidtsordnung in der Tat
strukturell in den territorialen Herrschaftsverband integriert und einer intensivier-
ten Kontrolle seitens des Landesherrn unterworfen.*® Die Funktion der Université-
ten als ,,instrumentum dominationis* bei der Wahrung der konfessionellen Einheit
des Territoriums und {iber die Ausbildung von Fiihrungspersonal im Prozess der
friihmodernen Staatsbildung lie8 sich allerdings nicht ohne weiteres auf das
Schulwesen iibertragen.*’

,Obrigkeitliche Lenkung® wurde als Strukturprinzip der tatséchlichen Zu-
stande in den stiddtischen und ldndlichen Schulen nicht einmal in Ansétzen wirk-
sam. So darf etwa nicht libersehen werden, dass sich das Interesse der Lan-
desobrigkeit fast ausschlieBlich auf das gelehrte lateinische Schulwesen konzen-
trierte, wohingegen die deutschen Schulen in den genannten Ordnungen in der
Regel nur mit wenigen Seiten bedacht werden. Dieses Ungleichgewicht ldsst sich
wihrend der obrigkeitlichen Visitationstitigkeit im 16. und 17. Jahrhundert sogar
auf der Ebene der Ortsschulaufsicht feststellen.” Jedoch gab es im Gegensatz
dazu schon im frithen 17. Jahrhundert Pfarrer, die aus eigenem Antrieb wéhrend
der Visitation die Kinder in teilweise entlegenen Filialdorfern besuchten und dort
die Griindung einer Schule initiierten.* Aber diese Initiativen entstanden be-
zeichnenderweise auf der untersten Ebene des Kirchen- und Schulregiments.

44 LuUDWIG, Entstehungsgeschichte der Lokalvisitation, 56. Zur Differenz von Norm und Praxis
im Hinblick auf die sdchsischen Verhéltnisse zuletzt JUNGHANS, Kirchen- und Schulordnung,
236-238.

45 BRECHT, Jakob Andreae, 673f.; RUDERSDORF, Tiibingen als Modell, 67-85.

46 Die Universitidtsordnung untersucht am Leipziger Beispiel eingehend LUDWIG, Voraus-
setzungen, 85-104, die vor allem den engen Zusammenhang mit dem im selben Jahr erschie-
nenen Konkordienbuch hervorhebt. Allerdings muss hervorgehoben werden, dass einige der
1580 kodifizierten Disziplinierungsmafnahmen in der Arbeit der Universitdten unterlaufen
wurden oder sich, wie die Kanzlerdmter, als unpraktikabel erwiesen.

47 BAUMGART, Die Julius-Universitdt zu Wiirzburg, 361; DERS., Die deutschen Universititen
im Zeichen des Konfessionalismus, 5-30; SCHINDLING, Die Universitit Gieflen, 86-89;
HAMMERSTEIN, Bildung und Wissenschaft, 22f.

48 Hierzu NEUGEBAUER, Niedere Schulen, 216.

49 So wihrend der Visitation 1617/18 nachweisbar im Falle des Pfarrers Laurentius Hofmann
fir GroBnitz bei Balgstddt in der Superintendentur Freyburg, SachsHStAD, Loc. 1987/3,
BI. 131r.
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Neue Schulordnungen schufen keine neuen Schulstrukturen. Bereits Georg
Miiller, einer der produktivsten sédchsischen Schulhistoriographen des ausgehen-
den 19. Jahrhunderts, warnte in seinem bis heute unverzichtbarem Beitrag zur
Lage des kursidchsischen Schulwesens zum Zeitpunkt des Erlasses der Schulord-
nung von 1580 vor einer Uberschiitzung der innovativen Kraft dieser normativen
Texte. Sie billigten und sanktionierten vielmehr bereits bestehende Schul- und
Unterrichtsformen und formulierten auf deren Grundlage Idealtypen, die zur
Norm erhoben wurden.”® Die Anwendung der Kategorie ,Schulreform® auf
diese allenfalls als Standardsetzung zu bezeichnenden Ordnungen ist deshalb un-
angebracht, nicht nur mit Blick auf die unvollkommene Durchsetzung der verord-
neten Normen. Eine solche Bezeichnung iiberschitzt zudem den zeitgendssischen
Handlungshorizont der Landesobrigkeiten des 16. Jahrhunderts, denen die Initiie-
rung von ,Reformen‘ verglichen mit einer Fiirstenpersonlichkeit wie Ernst dem
Frommen von Sachsen-Gotha im 17. Jahrhundert und gar der aufgeklédrten Re-
formeuphorie des 18. Jahrhunderts noch fern lag. Die Originalitit der in der zwei-
ten Halfte des 16. Jahrhunderts in groBer Zahl entstandenen lokalen und landes-
herrlichen Schulordnungen darf nicht iiberschétzt werden, entstanden diese doch
in einem ,Netzwerk gegenseitiger Auswertung®“ bereits vorhandener Ordnun-
gen.”' Ebenso wird man von einer ,Schulpolitik® im Sinne eines eigenstindigen
Tatigkeitsfeldes landesherrlicher Politik vor dem Hintergrund des zeitgendssi-
schen Verwaltungswesens nur mit groen Einschrinkungen sprechen kénnen.™
Die normativ-institutionelle Losung des Schulwesens von der Kirche wurde zwar
schon im 17. Jahrhundert vereinzelt und voriibergehend erprobt — so in
Braunschweig-Wolfenbiittel —, kam allerdings in den allermeisten deutschen Ter-
ritorien erst zu Beginn des 19. Jahrhunderts flaichendeckend in Gang.

Die heterogenen Patronatsrechte in den Stddten und auf dem Land setzten
dem landesherrlichen Schulregiment naturgemall enge Grenzen, da die obrigkeit-
lichen Normsetzungen in diese lokalen Herrschaftsverhéltnisse eingefiigt werden
mussten, wobei die Pfarrer vor Ort gegeniiber einem ,starken‘ Kirchen- und
Schulpatron nicht immer als selbststindige Représentanten des Landesherrn agie-
ren konnten. Allenfalls die Durchfithrung landesweiter Visitationen bot fiir die

50 MULLER, Schulwesen, I: ,, Wenn nun Schulordnungen iiberhaupt nur selten etwas durchaus
Neues geben, sondern nur dasjenige zur allgemein giiltigen gesetzlichen Bestimmung er-
heben, was bisher an einzelnen Anstalten Mustergiiltiges und Vorbildliches geleistet worden
ist.

51 Dies betont bereits JUNGHANS, Kirchen- und Schulordnung, 212, mit Blick auf die Kirchen-
ordnungen des 16. Jahrhunderts unter Riickgriff von SPRENGLER-RUPPENTHAL, Kirchenord-
nungen.

52 So zuletzt hinsichtlich der Kooperation von Gelehrtenschulwesen, Universitit und Landesherr
bei der territorialen Herrschaftsverdichtung in Wiirttemberg bei HOLTZ, Wissen und Macht,
193f. Freilich kann kaum davon gesprochen werden, dass sich der gesamte Sektor von
., Erziehung und Bildung [...] im Verlauf der Friihen Neuzeit zum Objekt landesfiirstlicher
Politik*“ entwickelt hat (ebd., 179).



